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INTRODUCCION

Uno de los problemas recurrentes de la Educacigrer®r estd vinculado con el rendimiento
académico de los estudiantes; y es comun escadiardocentes decir ¢por qué no participan en la
clase?; ¢por qué no leen la bibliografia?; ¢p@r o comprenden las consignas?; ¢por qué no
entienden las explicaciones?; ¢por qué les cuansta expresarse en los exadmenes?; ¢por qué les
cuesta tanto relacionar los temas? Estas, entate pteguntas, denotan que la mayor dificultacceadi

en el conflicto que poseen los jovenes universianpara interpretar y producir textos académgos

el contexto de las diversas actividades curricelaea definitiva la capacidad de apropiarse de los
contenidos es limitada.

“Los alumnos no saben producir textos” “Los estnt#a no interpretan lo que leen y, mas aun, leen
poco” es una queja constante de los docentes arda de todo el sistema educativo, incluida la
universidad; y la responsabilidad siempre estatpuasel nivel educativo anterior identificandalee
debieran haber hecho y no hicieron. En los cursdasgteso se parte de la premisa que los estudiante
no han logrado la capacidad de escribir, leer ydest.

Tal vez, traeria luz a la cuestion considerar dquapeendizaje y la produccion como la interprita
del lenguaje escrito, no son asuntos concluidasgaésar en la educacion superior. Por el cowmtrari
hay que pensar que las tareas de lectura y escd&imandadas en el nivel universitario son difegent
respecto del secundario (Barker, 2000; Vardi, 2000)

Por ejemplo, los profesores universitarios espeam los estudiantes encuentren informacion sin
mediacion pedagdgica, en tanto que los docentés efesefianza media tienden a exigir sélo lo que ha
sido transmitido por ellos. Los conocimientos en nével superior requieren del analisis vy
resignificacion, mientras que en la secundariaesieiaen a la reproduccion; ademas los saberes se

1 SAPOE: Servicio de Apoyo y Orientacién al Estutiagte la Facultad de Ciencias Econémicas.



presentan bajo una sola perspectiva andnima y ataigpor el contrario en el nivel superior se
realizan miradas complejas, desde multiples aristasautores e historia.

Buscar las razones o factores que afectan estéepratica es caminar dentro de certezas que hasta el
momento no han aportado soluciones significatipas:ello se propone la reconceptualizacion acerca
de lo que estd en juego cuando se lee y se esenib universidad. Dentro de esta linea de
pensamiento emerge el concepto de alfabetizac@déatica, categoria que se viene trabajando desde
el contexto anglosajon y desde una década atras.

En este proyecto de investigacion se adopta lai@ostdrica de Carlino (2013), quien luego de sus
numerosas investigaciones, propone para alfab#&tizamcadémica la siguiente conceptualizacion
“Conjunto de nociones y estrategias necesariasgaati@ipar en la cultura discursiva de las disogs

asi como en las actividades de produccion y asalisi textos requeridas para aprender en la
universidad. Apunta, de esta manera, a las practlealenguaje y pensamiento propias del ambito
académico”.

Desde alli aparecen los siguientes interroganted gspectos, dimensiones, caracterizan este proces
en la ensefianza de las Ciencias Econdmicas? gigedo la instancia remedial por medio de la cual
se completan las carencias de los niveles escolar®gos?: de ser asi ¢logra el ingreso la
alfabetizacion académica? ¢Es su finalidad y dehti¢Debe continuarse este proceso de
alfabetizacion de un modo transversal en los posiafios de la carrera universitaria?

La expectativa del presente trabajo se vinculalaorecesidad de colaborar con las transformaciones
de la universidad para responder a los actualegriegentos con éxito, gracias a la peculiaridad qu
le es propia: ser, simultaneamente, la sede natarkl investigacion y de la ensefianza. De estaafor
puede jugar un rol importante tanto para: recupgraesignificar las practicas de lenguaje y
pensamiento propias del ambito académico, que ifitasiba formaciéon en el proceso por el cual se
llega a pertenecer a una comunidad cientifica yffepional, Fernandez (2005), a través de la
investigacion, como asi también, activar nuevoscgsos de ensefianza/aprendizaje flexibles y
diversificados.

En sintesis entre sus principales resultados serasp partir del analisis del fendbmeno, promover
innovaciones en los procesos de ensefianza y géeeri@s sobre las mismas. El conocimiento forjado
se podra transferir a otras carreras, benefioiagldproceso de transformacién de la ensefianza
universitaria.

En un plano tedrico se ingresa al tema desde ufisiangeneral, con la mirada puesta en la
presentacion de las bases conceptuales que pewginitanscribir el fenémeno.

En el plano empiricose trabaja con un disefio no experimental, en tlstovariables no sufren
manipulaciones, se pretende observar el fendmémorna se presenta en la realidad, por esta misma
razén sera de caracter descriptivo-seccional, npedio de una matriz de anclaje conformada por
distintos grupos poblacionales, los estudiantesgntes de las distintas carreras.

La decision de abordar los mencionados grupostestégica: con los estudiantes de todas las carrera
con la finalidad de identificar el nivel de aprapén de las practicas discursivas propias del cadepo
las ciencias econdmicas.



En relacion con los docentes, la seleccion de lismps obedece a un muestreo intencional,
seleccionando aquellos que demuestren un acerdanaelas practicas de ensefianza, mencionadas
anteriormente, y de esta forma conocer las cafaitass comunes entre las mismas.

El andlisis de datos utilizado corresponde al disd@scriptivo. Se trata de una aproximacion
descriptiva con la que se espera obtener informade los profesores sobre la siguiente categoria:
particularidades de las practicas de ensefianzatadli@s a la alfabetizacion académica en el campo de
las ciencias econdmicas.

Las multiples miradas en torno al andlisis de datws posibles gracias a la variedad de disciplinas
representadas en los miembros del equipo de igaeghn. EI mismo esta integrado por un profesional
en Administracién, tres profesionales de Ciendasla Educacion, una Psicopedagoga, y una
Psicologa; pertenecientes a la Facultad de CienE@mmoOmicas. Asi se conforma una red de
investigacion interdisciplinaria, para gestioaaciones tendientes al desarrollo de los objetiloka
presente investigacion.

1. Hipotesis de trabajo

En este trabajo se parte por considerar a lasds@dtomo punta de lanza en el descubrimiento de
nuevos hechos de la realidad que impulsan la coastn o el desarrollo de teorias, pero también es
sabido que no siempre son verificadas pero si posbables. Para el fendmeno sujeto analisis se
proponen las siguientes:

H1: Los docentes de las Carreras que se dictatadfacultad de Ciencias Econdmicas, integran la
enseflanza de la lectura, escritura y procedinsatgcestudio, propios del campo disciplinar enuel q
forman.

H2: Las practicas de lectura, dadas en el ingrasdaeFacultad de Ciencias EconOmicas, permiten a
los estudiantes apropiarse a las convencionesrdigas de las ciencias economicas.

2. Justificacion

La primera motivacion para realizar este estudigiseula con la necesidad de innovar los progeso
de ensefianza universitaria por medio de practiestinddas a la alfabetizacion académica y consvista
al aprender a aprender por parte de los estudiantes

La segunda motivacion esta relacionada con lagipdtes transformaciones del sistema universitario
sufrido en las ultimas décadas, basadas en: laami@p generalizada de que la Educaciéon Superior
constituye un activo que capitaliza social y ecoisdmente a los sujetos y por lo tanto a la sociedad

Las universidades han absorbido con cierta efi@enmma demanda expansiva de estudios
universitarios; de hecho se han registrado cambigsificativos, caracterizados por una clara
ampliacion, intensificacion y diversificacion de laferta universitaria. Esta ampliacion y
diversificacion de la oferta universitaria se proglypor la presencia de nuevas instituciones y por e
aumento y variedad del mapa curricular; frentetaiesremento de la oferta con un importante irgres
masivo de estudiantes, se produce una pérdidalagtaiostenida del alumnado, un importante retraso
en el egreso de los que permanecen, implicandmenermento indiscutible en la duracion de las
carreras.



La desercion y las bajas tasas de terminalidadeusitaria (considerado el tiempo efectivo de
graduacion), se encuentran entre los problemas coawmlejos y frecuentes que enfrentan las
instituciones de Educacion Superior.

En este marco es posible plantear que la alfaloglizaacadémica puede colaborar en el logro de la
calidad y la excelencia educativa. Alvarez Peré&022, distingue calidad de excelencia; en relacion
con la primera sefala que hace referencia al Idgrims resultados segun un disefio establecida, v |
segunda a “lo que se ha de hacer para alcanzatitaizacion de lo posible”. Esta distincion invdaa
pensar en la capacidad e impacto positivo que puesher practicas de ensefianza orientadas al logro
de la alfabetizacion académica, en la disminucién las tasas de abandono de los estudios
universitarios y el tiempo efectivo de graduacidégrando que las instituciones de nivel superianse
efectivas, es decir sean congruentes con los wbgetieclarados y los resultados obtenidos. Una
universidad o carrera son efectivas cuando lo guenden los estudiantes coincide con los objetivos
educativos propuestos.

En los circulos académicos y en los extrauniversgiecircula la opinidn de que la universidad esta
“super diagnosticada” y que por lo tanto lo queeues el desarrollo de lineas de accion que den
solucion a la problematica de la desercion y edgezestudiantil. Tal percepcion fundamenta también
el desarrollo del presente trabajo, buscando irziomas en la ensefianza que pretenden capacitar a lo
estudiantes en aprender a aprender y aprenderea tieadforma flexible, forjando la autonomia en
cuanto al espacio, tiempo, estilo, ritmo, y métdécaprendizaje teniendo en cuenta las capacidades y
posibilidades de cada uno de ellos.

3. Formulacion del planteo del problema

La finalidad de este trabajo presenta dos vertsemdéeprimera busca conocer la opinion de docentes
aspirantes y estudiantes, la segunda promovevagiunes en este sentido.

Sobre la base del estado actual de conocimiergbajada mas adelante en este informe- se entiende
por alfabetizacion académica “proceso de aprereltajos generos y los discursos prototipicos an un
disciplina o campo de estudio, es decir el estielidabe aprender nuevas formas de escuchar, hablar,
leer, escribir y pensar propias de un disciplinacceta” Guzman, (2015).

La postura sobre esta tematica presenta caraasisjue le son propias, sin embargo, existenregto
condicionantes que afectan la problematica analiz&r ello, el equipo de investigacion decide
realizar un recorte de la realidad, a partir dedlmsentes y estudiantes.

Desde otra dimension el equipo de investigacion peota con Lopez Segrérd...somos los
universitarios los que debemos liderar el camb&ipnovacion desde dentro de nuestras institusione

2 LOPEZ SEGRERA, Francisco (2006) Escenarios mueslidé la educacién superior Andlisis global y eéstdd casos.
Buenos Aires: CLACSO. Péagina 24.



porque somos los Unicos que las conocemos a fondpar’esto se propone para la formacion de
grado la problematizacién acerca de ¢ qué estéego guando se lee y se escribe en la universidad?

Finalmente, esta experiencia de conocimiento iraplica transferencia al plano aplicado, ya que el
analisis de los datos permite la revision de lo ppadesores y estudiantes hacen; no basta conannov
pedagdgicamente sino que es necesario conoceuriddarhentos de las mismas y la viabilidad en un
contexto determinado.

4- Bases tebricas

En el nivel Universitario, la preocupacion acedsalas politicas de inclusion se han centrado en
garantizar el acceso a la educacion superior,ogmiltimos afios se ha retomado la inquietud por el
seguimiento de las trayectorias académicas destagliantes en los primeros afios y en el desempefio
dentro de los recorridos de aprendizaje, las egfie de acompafiamiento y en especial la promocion
de los egresos. Estas acciones evidencian losresfugue desde el sistema universitario se realizan
para adaptarse al contexto y a los jovenes.

En este sentido es necesario comenzar este cerdedrico por el estudiante y su capacidad de
aprender desde las coordenadas de un nativo dagfahido por el joven que pasa un niumero de horas
importantes frente al entorno virtual, y que pamtaatiende a ocupar todas las dimensiones de su vid
A través de la red juegan, discuten, hacen amigg®rysupuesto aprenden. Pero mas alla de la
influencia de estos entornos en los procesos maados de los sujetos, hay que considerar que sus
vidas han transcurrido y transcurren en una icamasflas imagenes visuales y sonoras, como la
cultura del espectaculo son parte de sus estrgaiergaensamiento.

La influencia de las herramientas culturales nexggesan solo a nivel fisico o perceptivo sino tiémb
a nivel mental, modelan esquemas de pensamientgudge y la personalidad; en este sentido Ferrer
(2001), plantea que todo sujeto es inevitablemeintéma de la cultura en la que nace y se delarro

Dentro de esta linea habria que analizar qué qQaedreo son empleadas esas herramientas culturales
por los jovenes en la universidad. Por su pagt institucion es un espacio de mediacion clijtaa
esto se refiere Willem Frijhoff (1986) “la Univétad se convierte en un agente activo de mediacion
cultural en la que ella misma es Organo vivo queacdefine, simboliza y controla, en cuanto a
comunidad de profesores y estudiantes, y en tar@ongtitucion social y cultural. La universidad es

solo una instancia de difusion de saber, sino qQbeestodo es un instrumento de diferenciacion socia
de los niveles de saber”

La universidad no es un simple instrumento de d¢at@bio cultural; en su funcionamiento hay
procesos de creacion y transmision de: conocimggntalores y representaciones, a los que se
denomina practicas culturales. Asi se constituy@reespacio de referencia para los profesionales e
intelectuales, por las practicas instrumentalesmpdlicas que crea esta comunidad en funcion de las
ciencias que desarrollen y las particularidadedadeegion. Es claro que estas practicas culturales
fundamentan, de algin modo y no siempre de foiigible, las practicas de ensefianza.




El concepto de practicas de ensefianza puede seiddebasicamente desde dos criterios: uno
didactico y el otro curricular. Ambos criterios Bon excluyentes sino que, en la medida en que se
entiende al curriculum comtsintesis de elementos culturales (conocimientasores, costumbres,
creencias, habitos) que conforman una propuestéipoleducativa pensada e impulsada por diversos
grupos y sectores sociales cuyos intereses sorsdwg contradictorios, aunque algunos tiendanra se
dominantes o hegemaonicos y otros tiendan a oponerssistirse a tal dominacién o hegemoniéde

Alba (1995), se le reconoce una dimension que tigleever con las practicas, los haceres pedagogicos
que desarrollaran dicha propuesta en la vida estédde las aulas.

En tal sentido, los enfoques curriculares operanoccweferentes de tramas ideoldgicas que llevan a
postular y propiciar las politicas educativas a wés de planes educacionales que cristalizan,
finalmente, en sistemas simbdlicos orientadores pdécticas curriculares y de ensefianza
consecuentes con esas imagenes de hombre y sozledéidadas”.Zoppi, (2008)

Del recorte de la mirada del curriculum hacia le&cficas de ensefianza se focaliza la lente en el
campo de la Didactica que, en tanto disciplina gaeocupa de la ensefianza Camilloni (1996)
procurara transformar el saber cientifico y lailinfacion en un “saber para ser ensefiado y aprendido”
Chevallard (2005), y se encargara de las transiwomas del conocimiento durante el proceso de
comunicacion Feldman (2006).

Dentro de este proyecto de investigacion se conabpa la ensefianza, como aquellas estrategias y
practicas que desarrollan los docentes para cuogsl su responsabilidad. Ensefianza no equivale
meramente a instruccion, sino a la promocion sigtiean del aprendizaje mediante diversos medios. Y
la estrategia de la ensefianza constituye un imgergspecto del curriculum. Stenhouse (1991).

La nocion de practicas de ensefianza es coherenteir@ racionalidad practico-hermenéutica del
curriculum en cuanto se considera la praxis comacon humana cuya finalidad no es externa ni
posterior a ella, sino que los fines que se peesigge van logrando en el proceso y desarrollo de la
practica misma; esto es, son inherentes a ella &stcepcion de praxis nos remite a la distincion
aristotélica entre la accion técnica y la accidécpeca. Mientras que la accion técnica planteaadan

de actuar en vistas a llevar a término algun fimcoeto, la praxis es lenguaje apropiado al pensdamie
sobre codmo actuar en vistas a realizar valorestggm@icas.

En efecto, la accidén practica depende de los jsiefectuados sobre la base de la interpretacion del
significado de una situacion a cargo de los resgdaas de llevar a cabo la accion que, en nuessm, ca
serian los profesores.

Para Aristételes el campo de la practica era epoate la interaccion humana. En ella es fundamental
el juicio practico que tiene que ver con lo adecuad una situacion concreta. Con lo adecuado y no
con lo correcto. El juicio practico permite al gojelecidir en una situacidon particular qué es lerau

en esa circunstancia, aunque ello implique trakigadguna regla general. En ese sentido decimes qu
no se ajusta a lo correcto sino a lo adecuadobadao. Grundy (1994)

El ejercicio del juicio préactico se logra medialgteleliberacion sobre los medios, no sobre losfite
reflexion que permite comprender los significadedadsituacion por parte de sus participantes.dén e
sentido la accién practica también requiere desengo y la negociacion.



La accion practica tiene como principio fundamewetateconocimiento del derecho de cada sujeto a
determinar el significado de una situacion en ldideede su capacidad.

Entender la ensefianza desde una racionalidadgaraictiplica reconocer que pertenece al ambito de la
interaccion humana, esto es, de una accién contivacale una interaccion simbdlica. En tanto se
reconoce este aspecto fundamental, todos los iparites habran de ser considerados sujetos de
derechos.

Requiere ademéas comprender las situaciones protitasa&onstantes con las que el docente debe
enfrentarse, desde una perspectiva reflexiva gndase ponen en juego valores educativos, lo quee ha
que su tarea sea valorada desde criterios étidesgsponsabilidad.

El profesor cuyo trabajo esté informado por eliuractico se ocupara de que las interaccioned en
ambiente de clase y en las préacticas curriculanegemeral, proporcionen oportunidades adecuadas
para el aprendizaje, en tanto el momento de apmajediconstituye su propio fin. Su principal
preocupacion sera el aprendizaje, no la ensef@hzaprendizaje entendido como construccion de
significados Grundy, (1994). Desde esta perspectpariamos conceptualizar las préacticas de
ensefianza como todas aquellas actividades platdaBca no planificadas desarrolladas principalmente
por profesores y estudiantes que buscan facilitpergencias en relacion con el aprendizaje de los
saberes curriculares seleccionados y definidosl enaeco de los Disefios curriculares y en base al
diagnéstico de necesidades, intereses y prioridaelés comunidad educativa.

En este sentido pueden ser consideradas praatieansefanza actividades tales como: planificacion
del proceso de ensefianza y de aprendizaje (qQuey@nelstrategias metodoldgicas e instrumentos de
evaluacion); talleres de diversas tematicas; @péation en diferentes proyectos propuestos por la
institucion educativa y en eventos organizadosgptidades e instituciones de la comunidad en la que
se inserta la misma.

En todas estas practicas se desarrolla un proeesgdeataccion comunicativa, simbolica en la que se
comparten e interpretan significados relativossglacticas culturales propias de la unidad acamgmi

al aprendizaje y a las practicas propuestas. Braditteraccion se va desarrollando, lentamente y no
por caminos certeros, el proceso de alfabetizaagadémica a través de practicas de lenguaje y
pensamiento propias del ambito académico y quidiptas la formacion en el proceso por el cual s
llega a pertenecer a una comunidad cientifica yoéepional Fernandez (2005), es decir al apropiarse
de las formas de razonamiento instituidas a trdeesiertas convenciones del discurso, se es parte d
dicha comunidad.

Numerosos estudios indican que la escritura académquerida en la universidad entra en conflicto
con las experiencias y conocimientos previos deegtgdiantes sobre la escritura. Los estudiamtes s
sienten extranjeros en los territorios discursivasrados por los profesores. Escuchamos a didas a
profesores de ensefianza universitaria poner defiesoique lo propio de su tarea es la de ensefar
contenidos disciplinares y no la de ocuparse empver actividades tendientes al desarrollo de
estrategias necesarias involucradas en el procestny la produccion del lenguaje escrito. De este
modo se espera que aquellos que ingresan a esfeynivdispongan o adquieran por si mismos los
procedimientos intelectuales necesarios para lhjtvaacadémico y, si no lo logran, el resultad@ ser



un inevitable bajo rendimiento general o, lo queoskavia mas preocupante, el atraso en y hasta el
abandono de los estudios Vazquez (2005).

La alternativa que introduce el concepto Alfalstian Académica, es destacar que los modos de leer
y escribir - de buscar, adquirir, elaborar y comaniconocimiento- no son iguales en todos los
ambitos. De este modo, cuestiona la tendencia sidemar que la alfabetizacion es una habilidad
basica que se logra de una vez y para siemprdoRanto, aprender a producir e interpretar lenguaj
escrito no es un asunto concluido al ingresar edll&acion superior.

La diversidad de temas, clases de textos, propositstinatarios, reflexion implicada y contextas e
los que se lee y escriben, plantean la necesidawmenzar a hablar en plural: de Alfabetizaciones.
Puesto que existen distintas culturas en torno estwito y la cultura académica es una de ellas. La
alfabetizacion académica es un hecho plural y bgéereo que depende tanto de los requerimientos de
la institucion universitaria como de las distindésciplinas académicas.

El aprendizaje de la alfabetizacion académica rapfiesarrollar la pertenencia a una comunidad, con
una practica sociocultural que le es propia; plor iaterviene la capacidad del estudiante de ieer
escribir textos sobre una disciplina en particutainterpretar las practicas sociales constitutdasa
unidad académica a la que pertenece. Al respectm@€013), expresa “La alfabetizacion académica
implica la asuncion de una serie de herramientaeris y escritoras en una comunidad especializada
que le permita desempefar una actividad social eonéexto académico a la vez que se interactda con
éel”

De lo dicho en este apartado se puede inferirm@staera aproximacion tedrica. En los estudiantks, e
proceso de alfabetizacion académica promueve egitatde comprension y produccion de textos en
un campo de conocimiento, bajo las practicas alitarde una facultad; y a la vez se va transformand
la identidad personal y social del sujeto de aprafel Por ello es necesario el disefio y ejecudsn
acciones institucionales y docentes destinadaspaol@ocion de dicha alfabetizacion, que a su vez
favorezcan el desarrollo personal.

II. METODOLOGIA

En este apartado es necesario explicitar el enfed@cance del analisis, el contexto, la poblacias
objetivos, el procedimiento, las variables y lasategias de recoleccion de datos.

1. Enfoque

El presente trabajo busca convergencia de enfpgigesendo la propuesta de Antonia Gallart (1992),
se parte de un analisis cuantitativo (diagnostig®e complementa en una segunda instancia, con una
mirada desde el método cualitativo. De esta mapef@ndémeno es caracterizado por medio del
analisis estadistico de las variables, y la metmyial cualitativa trata de explicar las caractexastidel
objeto de estudio.

En coherencia con los objetivos planteados, se heoesario pensar en un estudio bajo un disefio no
experimental, en tanto las variables no sufrirAmimdaciones, se pretende observar el fenémeno tal
como se presenta en la realidad, por esta misma s&ra de caracter descriptivo-seccional.



Es importante destacar que en esta primera aproiimal fendmeno en estudio, en la Facultad de
Ciencias Economicas se busca identificar las pdagies y atributos del fenbmeno.

2. Poblacion

La poblacion objetivo esta conformada por docemntesstudiantes de la Facultad de Ciencias
Econdmicas. La seleccidon de la muestra de profegoadumnos ha sido no probabilistica intencional.
El criterio que guio la seleccion de docentes pedentes a la muestra, estuvo vinculado a laagert
de los profesores a participar en el estudio, poegpartir de los resultados de este trabajo seapod
disefar estrategias de acompafamiento a las cadekde el SAPOE.

En relacion con los estudiantes se seleccionaferedies grupos en funcion del afio de cursada en |
carrera de Contador Publico Nacional y P.P. yemhetatura en Administracion se tomaron estudiantes
de segundo, tercero, y cuarto; mientras que earl@ra de Licenciatura en Economia se encuestaron
estudiantes de tercero, cuarto, y quinto. La inm@gon a la muestra de estos grupos de alumnos se
vincula con el afio en que se desempefian los pretesncuestados.

Cuadro N° 1 Cantidad de docentes y estudiantesestamlos por carrera

Cantidad de docentes Cantidad de estudiantes
Contador Publico Nacional y P.P. | 25 177
Licenciatura en Administracion 25 134
Licenciatura en Economia 6 25
Total 56 336

3. Contexto

La investigacion se planteé temporalmente para@mebgo comprendido entre noviembre 2015 y marzo
2016 espacialmente en Mendoza, Argentina, en Wsidadl Nacional de Cuyo, Facultad de Ciencias
Econdmicas, en la que los integrantes del equipandestigacion desempefian sus actividades
académicas. Esto facilitd el acceso a profesorestydiantes para la aplicacion de la encuesta,
logrando controlar circunstancias contextualespygkeran afectar el instrumento de medicion.

4. Equipo de investigacion

El equipo de investigacion esta integrado por iofeales con diferentes trayectorias universiaria
un profesional del campo de la Administracion, ttescampo de las Ciencias de la Educacion, uno del
area Psicopedagodgica, y otro del ambito de la PRgjaa Cabe destacar que todos los integrantes
poseen conocimiento sobre la practica docente &livel Superior Universitario, por formacion de
grado, estudios cuaternarios, y/o posicién acadeattual.

La conjugacion de perfiles diferentes, insertoegpacios académicos distintos posibilité diversitiad
miradas sobre el fendbmeno.



5. Objetivos especificos

* Conocer las particularidades de la alfabetizacibadémica en el campo de las ciencias
econdmicas.

» Identificar practicas de ensefianza en la Facukadiencias Econdmicas que apunten a la
alfabetizacion académica.

» Identificar en las practicas de ensefianza detsugr el desarrollo de los discursos de cada
disciplina.

» Conocer la cultura lectora de los ingresantesFatalltad de Ciencias Economicas.

6. Proceso

» Se disefod el Proyecto, el cual fue aprobado paColaision referida al Programa de Incentivo a la
Investigacion Cientifica y Técnica de la Facultaddiencias Econdmicas.

» Para acceder a las conceptualizaciones que paseestudiantes y profesores de diferentes carreras,
desde la estrategia cuantitativa, se elabor6 unaesta para estudiantes y una para profesores. El
instrumento fue validado mediante consulta a erperuego se realizd6 una prueba piloto, con
profesores y estudiantes no pertenecientes a laqwdb objetivo, a partir de la cual se hicieron
modificaciones.

» Se aplico a los docentes y estudiantes de lagaargemetidas a la investigacion

» Se disefi6 la base de datos, y se procedio a la dargncuestas.

» Se analizaron los datos cuantitativos en una panmstancia, bajo una mirada descriptiva, luego
comparando las respuestas de estudiantes y presesor

» Desde un enfoque cualitativo se realizé observadmoumental sobre los materiales del Taller de
Comprension Lectora y Resolucion de Problema,zatiibs en el Ingreso; y se realizaron dos
entrevistas a docentes pertenecientes a la caeekdministracion y Economia.

» Sobre la base de lo realizado en el plano empigeo construyeron las conclusiones y
recomendaciones factibles para ser transferidiésha plano.

7. Instrumento de recoleccion de datos y estrategale construccion de informacion

La observacion de la realidad bajo estudio se ptéyen primer lugar por cuestionario dirigido a
profesores y estudiantes. (Ver anexo). El cuedtiordgestinado a docentes se elaboro en funcion de
dos apartados, el primero orientado a conocereril general de la poblacion y el segundo permite
identificar las estrategias utilizadas por los nasrpara lograr la alfabetizacion académica.

El instrumento destinado a estudiantes se estdietucuatro bloques, el primero apunté a conater
perfil general de la poblacién, el segundo atifiear qué clase de productos culturales consungn,
tercero orientado a observar el nivel de socialimaacadémica y el cuarto con la finalidad de aci
las acciones que les permiten desarrollar unatescepistémica.

Ambos instrumentos fueron estructurados bajo ptagucon opciones de respuesta establecidas y se
buscé flexibilidad por medio de la alternativa G#t; de esta forma se consideraba la posibilidad de
criterios de respuesta no pensados por los inaekirgs. Es importante resaltar que a los encuestado
no se les solicitd que priorizaran categorias dpuestas sino que identificaran todas las conslucta
estrategias desarrolladas en torno al fenbmenoaié@n de esta decision esta orientada a idemtifica
las estrategias utilizadas por los docentes y estigd para lograr la alfabetizacion académica g no
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detectar la frecuencia en el uso. Por ello la dadtide encuestados no siempre es coincidente con el
namero de respuestas obtenidas.

En segundo lugar, la observacién se complementéeotmevistas a docentes de la Facultad. Dicha
estrategia de aproximacion a la comprension dentaspretaciones de los actores se planted para
develar la opinion de los docentes, en relacidn laoalfabetizacion académica y las innovaciones
necesarias para desarrollar estrategias orientatd$in.

Las encuestas (destinadas a docentes y estudjantas)entrevistas permitieron analizar el primer
segundo objetivo de la investigacion.

En tercer lugar el equipo de investigacion realinbanalisis documental sobre los cuadernillos del
Taller de Comprension de Textos y Resolucion délBnoas empleados en el Ingreso, lo que posibilitd
trabajar sobre el tercer objetivo.

8. Analisis de la informacién: Primera hipétesis
La légica que guian el andlisis de los datos enméeion, fueron acordadas por el equipo, por & cu
es necesario su explicitacion.

8.1 Enfoque cuantitativo
Este analisis partié de la siguiente hipétesis:

Los docentes de las Carreras que se dictan enatalfad de Ciencias EconOmicas, integran
la ensefianza de la lectura, escritura y procedntus de estudio, propios del campo disciplinar ken e
que forman

En la hipdtesis se identifican algunas de las aesioque realizan los docentes para lograr la
socializacién académica y la escritura episténiliehas variables presentan un nivel de abstraccion
general, es decir que no pueden observarse direatanen la realidad; por lo tanto es necesario
explicar la conceptualizaciéon y la operacionalidgadgjue adopté este grupo de investigadores.

Cuadro N° 2 Definicion conceptual y operacionalatevariables (encuesta a docente)

Operacionalizacion

Variable Conceptualizacion _ »
Indicador Referente empirico
Socializacior Proceso de¢| Busqueda de materi| Intervalo de
académica aprendizaje de losbibliografico. preguntas

géneros y discursgsFinalidad dada a lacomprendidas desde
prototipicos de unabusqueda del materialla 4 a la 8.
disciplina. Textos sugeridos g
los estudiantes.
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Escritura epistémic | Procesos qu| Actividades qu¢| Intervalo de
promueven el inicig realiza el estudiante [apreguntas

de la escritura departir de la| comprendidas desde
acuerdo a los criteriosbibliografia. la9alal2.
propuestos por ungAcciones del docentg
comunidad practica. | para promover la
comprension de
textos académicos.
Acompafiamiento del

docente en la
produccién de textos
académicos.

Luego de realizar este proceso, el equipo de ilgaesdn decidio realizar triangulacion de sujets,
decir que se tomO una encuesta a los estudiantedacéinalidad de observar la alfabetizacion
académica a traveés de las siguientes dimensiomesumo cultural, socializacion académica y
escritura epistémica.

Cuadro N° 3 Definicion conceptual y operacionalatevariables (encuesta a estudiante)

Operacionalizacion
Variable Conceptualizacion
Indicador Referente empirico
Consumo culture Acciones realizada:| Asistencia a eventc | Intervalo de
por los estudiantes [aajenos al entorno preguntas
partir de sus académico. comprendidas desde
motivaciones la 5-8.
personales y Actitud critica frente
vinculadas con €l al texto. Intervalo de
entorno cultural. preguntas
comprendidas desde
Desarrollo de la de 9-10.
producciones escrita
Intervalo de
preguntas
comprendidas desde
la 11-13.
Socializacior Proceso d
académica aprendizaje de losConductas en torno a Intervalo de
géneros y discursgsproducciones preguntas
prototipicos de unacientificas. comprendidas desde
disciplina la 14-19
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Acciones del Intervalo de
estudiante para logrampreguntas

la comprensién decomprendidas desde
textos académicos. | la 20 ala 25.

Escritura epitémice | Procesos qgu| Acciones referidas | Pregunta 2
promueven el inicig la produccion dg
de la escritura detextos académicos.
acuerdo a los criterios
propuestos por una
comunidad practica.

Procesamiento primera hipotesis

Con la finalidad de observar el comportamientoatevariables socializacion académica y escritura
epistémica se procesaron los datos agrupandodotentes de las diferentes carreras. En relacidn co
los estudiantes el procesamiento de los datosatizden tres segmentos diferentes correspondientes
cada carrera.

En funcion de los indicadores de respuesta estdbkeen la encuesta, se procedio a realizar eisanal
estadistico descriptivo correspondiente a los elifiers niveles de medicion.

En un primer analisis se realiz6 una lectura déotalidad de los profesores. Una segunda lectura
estuvo dirigida a observar el comportamiento devéagbles tomando el agrupamiento de estudiantes.
En relacién con la variable consumo cultural ydaléa extension establecida para la elaboracion del
Trabajo Final, por el Programa de Incentivos anleestigacion Cientifica y Técnica FCE, se preséntar
el analisis estadistico de las preguntas mas sigtivias sin realizar distincion por carrera.

En referencia a las variables socializacion acackmiescritura epistémica, se desarrolla el asalisi
estadistico de la totalidad de las preguntas,gvgkencian los resultados por carrera.

En una tercera lectura se buscé comparar los agssltentre profesores y estudiantes, sin realizar
diferencias entre carreras, en tanto se observdagioemacion disciplinar de docentes y alumnos no
marcaba tendencia alguna.

En el cuadro siguiente se presentan los refereotaeparables.

Cuadro N° 4 Correspondencia entre las preguntagdidis a profesores y estudiantes

Referente empirico Profesores Estudiantes
Flnallqlad qa.da a Ig busqueda dePregunta 4 Pregunta 18
material bibliogréfico

Textos empleados con mayor

frecuencia en la formacion Pregunta 5 Pregunta 19
académica

Conocw_nlen,to del origen de la Pregunta 6 Pregunta 20
fotocopia leida

Frgcgenaa en la lectura Pregunta 7 Pregunta 21
principal recomendada por el
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profesor

Acciones realizadas en clase
vinculadas a las lecturas Pregunta 8 Pregunta 22
recomendadas por el profesor

Acciones que realiza el
estudiante frente a los textos | Pregunta 9 Pregunta 23
recomendados por el profesor

Recursos propuestos por el

profesor para la comprension dePregunta 10 Pregunta 24
los textos

Conductas realizadas por el

estudiante ante la dificultad de | Pregunta 11 Pregunta 25

comprender un texto académicp

Estrategias frente a la escritura

de un texto Pregunta 12 Pregunta 26

[ RESULTADOS
Enfoque cuantitativo

Para el andlisis de la informacion y elaboraciomedeilitados se tomaron las hipétesis como esquema
de organizacion.

El andlisis de los datos, en lineas generales part@resentar, desde una aproximacion descriptiva,
los resultados generados a partir de las respudstias por profesores y estudiantes, vinculadadga c
uno de los aspectos en estudio.

Como fue expresado en el apartado anterior, s@jratbn dos grandes grupos de la poblacién en
estudio: profesores y estudiantes. En relacioprahero se presentaron los resultados sin difeaenc
la carrera.

En relacion a las variables: socializacion académiescritura epistémica, en el caso de estudiaete
desarrollé el analisis estadistico agrupandolescpaera y finalmente, se compararon las respuestas
entre el agrupamiento de profesores y el de alupsinosealizar la distincion de carrera.

1. Analisis de docentes

1.1 Procesamiento de datos correspondiente al primbloque de la encuesta: referido a los datos
generales.

Este primer apartado se presenta a los fines déranas perfil de los profesores encuestados en
relacion con la carrera y afio en el que desarslleactividad docente, para ello se trabajan las
variables de manera descriptiva.
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T o Cantidad de Docentes de | Docentes de Docentes de | Docentes de

abla N°1 o . N . ~
docentes segundo afio | tercer afo cuarto afo quinto afio

Carreras Frecuen- | % Frecuent % Frecuen- | % Frecuent % Frecuen| %
Cla Cla Cla Cla Cla

Contadol 25| 44,6¢

Publico

Nacional

P.P. 10| 17,86 8| 14,29 71 12,5 0 0

Lic.en 25| 44,64

Administra-

cién 8| 14,29 9| 16,07 8| 14,29 0 0

Lic.en 6| 10,71

Economia 0 2| 3,57 2| 3,57 2| 3,57

Total 56| 10C 18| 32,14 19| 33,93 17| 30,36 2| 3,57

A partir de la tabla de frecuencias y porcentgesybserva que la proporcion de docentes por afio
ha sido el criterio que ha preponderado en la cordoion de la muestra ya que del total de
docentes encuestados (56), el 32,14% represepguado afno, el 33,93 % a tercero, y el 30,36%
a cuarto ano.

Variable: Socializacién académica

Tabla N°2

Pregunta 3: Solicitud de

busqueda de material

bibliografico Frecuencia| Porcentaje
Siempre 31 55,35
A veces 25 44,64
Nunca - -
TOTAL 56 100

De 56 docentes encuestados solo el 55% les solcitais estudiantes la blusqueda de material
bibliogréfico siempre, el porcentaje restante loeheuando lo considera necesario.

D

Tabla N°3

Pregunta 4: Finalidad dada ala |Cantidad de

blsqueda de material bibliograficorespuestas | Porcentaj
Completar los apuntes de clase 25 44,64
Preparar un trabajo 12 21,43
Ampliar la formacion del estudiante 9 16,07
Todos 10 17,86
Ninguno de los anteriores - -
TOTAL DE RESPUESTAS 56 100
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Del 100 % de los encuestados solo el 17,86 % toliai bisqueda de material para los tres items
propuestos, con la finalidad de acercar al estiglia la comprension (item 1), profundizacion (i8m
y produccién del conocimiento (Item 2); siendo &stieno el que menor porcentaje obtiene.

Tabla N°4

Pregunta 5: Texto empleados con

mayor frecuencia para la formacidigntidad de

académica de los estudiantes respuestas | Porcentaje
Libros 21 27,27
Capitulos de libros 13 16,88
Articulos de revistas cientificas 11 14,29
Apuntes de clase 15 19,48
Fotocopias 7 9,09
Otro 10 12,99
TOTAL DE RESPUESTAS 77 100,00

La cantidad de respuestas indica que los docentgsren a sus estudiantes mas de un tipo de texto,
apareciendo en primer lugar la lectura de libras.rélacion con el indicador: Otros, las respuestas
encontradas se ubican en el siguiente orden: ral®ide clase, disponible en la plataforma y sasur

on line como: paginas web, blog y videos, referida@sntenidos del espacio curricular.

Tabla N°5

Pregunta 6: Conocimiento del Cantidad de

origen de la fotocopia leida respuestas Porcentajg
Si 40 71,43
No
No Sabe/no contesta 16 28,57

TOTAL DE RESPUESTAS 56 100,00

El 28,57 % de los profesores encuestados no satwe amntesta en relacion con expresar la fuente
bibliogréfica de la que proviene la fotocopia.

Tabla N°6

Pregunta 7: Frecuencia en la

sugerencia de lectura Cantidad de

complementaria respuestas | Porcentaje
Siempre 6 10,71
A veces 50 89,29
Nunca

TOTAL DE RESPUESTAS 56 100,00

El 89,29 de los profesores encuestados considexaaqeeces es necesario recomendar bibliografia
complementaria.
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Tabla N°7

Pregunta 8: Acciones realizadas en clase

vinculadas a las lecturas recomendadas por elcantidad de

profesor respuestas | Porcentaje
Se debaten 13 18,84
Son explicadas por el profesor 33 47,83
Se resuelven dudas planteadas por los estudiantes 20 28,99
Otro 3 4,35
TOTAL DE RESPUESTAS 69 100,00

De los 56 docentes encuestados sélo 13 realizardenéra accion en clase referida a la comprension
de las lecturas propuestas. La estrategia masaskefias la explicacion por parte del profesor.

Primera conclusion referida a la variable socializg&n académica

A partir de las respuestas de los encuestados sidswando la socializacion académica como un
proceso de aprendizaje de los géneros y discursdstipicos de una disciplina, se identifica que el
55% de los docentes promueven el acercamientdibliagrafia fundamentalmente con la finalidad

de completar los apuntes de clase.

En relacion con los tipos de textos sugeridosatdidad de respuestas demuestra que solo 21 dscente
de 56 encuestados impulsan a sus estudiantegetuaa de mas de un tipo de texto. Cabe resal&ar qu
la opcion con mayor porcentaje es el libro y losraes de clase. En relacion con la mediacion des est
textos la estrategia mas empleada es la exposieiqrofesor.

De lo expuesto se observa que el proceso de sadin académica esta relacionado con estrategias
de ensefianza tradicionales, en las que pocas secesplicitan las l6gicas de estudio propias de la
disciplina que se ensefia.

Variable: Escritura epistémica

Tabla N°8

Pregunta 9: Acciones que realiza el estudiantecantidad de

frente a los textos recomendados por el profes@ispuestas | Porcentaje
Resolucion de practicos 48 42,86
Resimenes 20 17,86
Esquemas, mapas conceptuales 14 12,50
Guias de lectura 8 7,14
Ficha bibliografica - -
Comentarios criticos 22 19,64
No sabe / no contesta - -
TOTAL DE RESPUESTAS 112 100,00
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De la observacién de la tabla se infiere que loddi®ntes encuestados consideran que sus estsdiante
emplean dos estrategias frente a los textos reatades, y la mas usada, segun los profesores, es la

resolucion de précticos.

Tabla N°9

Pregunta 10: Recursos propuestos por el | Cantidad de

profesor para la comprension de los textos | respuestas | Porcentaje
Guias de lectura 17 23,61

Bibliografia complementaria 14 19,44

Esquemas o mapas conceptuales 11 15,28

Comentarios explicativos del texto 23 31,94

Otro 7 9,72

TOTAL DE RESPUESTAS 72 100,00

De la lectura de la tabla se infiere que de losebéuestados 16 ofrecen mas de un recurso para
facilitar la comprension, apareciendo en primeatug@s comentarios explicativos del profesor con un

31,94% mientras que la elaboracién de esquemaspasr@nceptuales se observa en cuarto lugar.
Bajo el indicador “otro” aparecen los horarios amsulta, desarrollo de casuistica, diapositivas de

clase.

Tabla N°10

Pregunta 11: Frecuela de la pregunte

realizadas por los estudiantes con la finalidad @antidad de

comprender respuestas | Porcentajg
Siempre 10 17,86
A veces 40 71,43
Nunca 6 10,71
TOTAL DE RESPUESTAS 56 100,00

Es llamativo ver que el 17,86% de los docentesaspgue los estudiantes siempre realizan preguntas,
la gran mayoria de los profesores advierten quecasslos alumnos preguntan con la finalidad de

comprender.

Tabla N°11
Cantidac
Pregunta 12: Estrategias frente a la escriturandexio de
respuestasPorcentaje
Parte de un esquema de trabajo aportado por egmof 10 8,93
Identifica y estudia trabajos previos con carastieds
semejantes 8 7,14
Busca informacién sobre el tema 36 32,14
Relaciona con los conocimientos que ya posee 25 22,32
Elabora un indice o plan de trabajo 15 13,39
Busca a un profesor para que acompafie el proeeso d 11 9,82
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elaboracio

Revisa lo escrito 7 6,25
Otro

TOTAL DE RESPUESTAS 112 100,00

En funcion del nimero de respuestas obtenidasO8bXi® los docentes encuestados ofrece mas de una
sugerencia a la hora de escribir un texto. En lomgros lugares se observa la busqueda de
informacidn, la vinculacién con los conocimientas\pos y elaborar un plan de trabajo, sin embargo
este Ultimo obtiene un 13,39%.

Primera conclusién referida a la variable escriturgpistémica

Considerar la escritura epistémica como los pracege promueven el inicio de la escritura de
acuerdo con los criterios propuestos por una catadnpractica, implica acercar al estudiante en
primer lugar a la lectura critica de los textos guepera, en algunos casos, la resolucion de los
practicos, opcion de respuesta que obtuvo mayaeptaje en la pregunta 9.

En relacién con la proporcion de recursos el nadsrado son los comentarios explicativos realizados
por los docentes; sin embargo ellos asumen questagliantes no siempre preguntan.

Finalmente en relacién con la escritura de textedé@micos las estrategias que aconsejan estan
vinculadas al rastreo bibliogréafico y a la vincudeccon saberes previos, mientras que la revisgio d
hecho como proceso metacognitivo no es el mas ajeatts

2. Andlisis de estudiantes

2.1 Procesamiento de datos correspondiente al primbloque de la encuesta: referido a los datos
generales y consumo cultural.

Este primer apartado se presenta a los fines déranad perfil de los estudiantes encuestados en
relacion con la edad, por medio del analisis estiadise puede observar:

En referencia a la Carrera de Contador Publicodwatiy P.Pel promedio de edad identificado es de
22 afos y se encuentra en el segundo rango, esgdecia mitad de los estudiantes encuestados tiene
menos de 22 afios y la otra mitad, mas de 22 afios.

En relacion con la Carrera de Administracion elnpedio de edad identificado es de 23 afios y se
encuentra en el segundo rango, por lo que estoeqdéeir que la mitad de los estudiantes encuestado
tiene menos de 23 afios; y la otra mitad 23 aflo& m

Finalmente los encuestados de la Carrera de Ecanpresentan un promedio de edad de 21 afos y
medio y se encuentra en el segundo rango, lo gpkcargue la mitad de los estudiantes encuestados
tiene menos de 21 afios y medio; y la otra mitad, ceea21 afios.

En referencia a la variable consumo culturalyaleaja de manera descriptiva y agrupando a todos lo
estudiantes, sin diferenciacion de carrera.
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Tabla N°12

Situacion labor:i Frecuenci |Porcentaj
No trabaji 21C 62,k
Trabaja en una actividad vinculada a su ca 66 19,6¢
Trabaja en una actividad no vinada a su carre 60 17,8¢
TOTAL DE RESPUESTAS 33¢ 10C

El mayor porcentaje de los encuestados no trabage yos que si lo hacen no hay diferencia
significativa entre los que se desempefian en unadac vinculada a la carrera y los que no.

Tabla N°13

Preferencia de lugares para leer Frecuencia Pajeent
En casa 285 65,22
En la Facultad 93 21,28
En la Biblioteca Central UNCuyo 26 5,95
Otros 33 7,55
TOTAL DE RESPUESTAS 437 100

De los 336 encuestados, 101 tienen mas de un jugderido para la lectura. El mayor porcentige
respuesta lo asume el valor de variable “en cd&&atelacion al 7,55% agrupado bajo “otros” marcan

respuestas que se pueden clasificar en la opaiétilaie y el micro.

Tabla N°14
Finalidad dada a la lectura Frecuencia Porcentaje
Leer para aprender 252 58,33
Leer para disfrutar 158 36,57
Leer sin objetivo previo 8 1,85
Otro 14 3,24
TOTAL DE RESPUESTAS 432 100

El total de respuestas seleccionadas por los estiggdiindican que tienen mas de un objetivo ada ho
de leer y el 58,33 lee para aprender.

Tabla N°15
Preferencias en relacién con los recursos de
mediacion de Internet Frecuencia| Porcentaje
Es solo un texto escrito 61 18,15
Presenta imagenes y/o audiovisuales 247 73,51
Posee enlaces a otras paginas 28 8,33
TOTAL DE RESPUESTAS 336 100,00

Del 100% de los encuestados el 73,51 % prefieredosrsos de internet que posean imagenes y/o
audiovisuales.
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Tabla N°16

Gustos literarios Frecuencia| Porcentaje
Literaria 162 32,93
Cientifica 50 10,16
Periodistica 104 21,14
Referida a la Ciencias Econémicas 116 23,58
Ninguno de los anteriores 10 2,03
Otro 50 10,16
TOTAL DE RESPUESTAS 492 100

La lectura literaria y la referida a las cienciasr@micas se encuentran en los primeros lugares.

Tabla N°17

Acciones para comprender el texto Frecuencia| Porcentaje
Usa el diccionario 64 12,96
Internet 260 52,63
Enciclopedia 16 3,24
Pregunta a un profesional 66 13,36
Pregunta a un amigo 84 17,00
Otro 4 0,81
TOTAL DE RESPUESTAS 494 100

El total de respuestas seleccionadas por los estiedi indica que poseen mas de una estrategia para

comprender el texto y la mas usada es Internetsggundo lugar preguntarle a un amigo.

Tabla N°18
Pregunta 17 Asistencia a eventos académicos Frecuencia| Porcentaje
Feria del libro 79 20,15
Presentacion de libros 15 3,83
Cursos o seminarios de formacion académica 90 22,96
Talleres de SAPOE 6 1,53
Congresos cientificos 24 6,12
Todos 6 1,53
Ninguno de los anteriores 172 43,88
TOTAL DE RESPUESTAS 392 100

La opcion de respuesta que mayor porcentaje asmpresa que no se ha asistido a ningun evento
académico y los menores valores los asumen talieteSAPOE vy la asistencia a todas las propuestas.

Procesamiento de datos correspondiente al segunddeycer bloque de la encuesta por carrera.

Contador Publico Nacional y P.P.
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Tabla N°19

T ey ot & [POrcenal | "l mimero de respuests n
- que los estudiantes leen con
Libros 65 16%| | frecuencia mas de un tipo de
Capitulos de libros 69 17%| | texto. Se posicionan con los
Articulos de revistas cientificas 9 2% plrimerols Iu]gares los apuntes de

clase y las fotocopias con un

Apuntes.de clase 135 34% 34% y 30% respectivamente.
Fotocopias 120 30%

Otro 4 1%

TOTAL DE RESPUESTAS 402 100%

Tabla N°20
Pregunta 20 Conocimiento del origen de la fotoc | Cantidad de |Porcentaj|| g1  6e%  de  los
leida respuestas encuestados conoce |a
Si 117 66%| | fuente origen de I
No 47 27%| | fotocopia que lee.

No Sabe/no contesta 13 7%

TOTAL DE RESPUESTAS 177 100%

Tabla N°21 De los 177 encuestados de
Pregunta 21 Frecuencia en la lect Cantidad d¢ | Porcentaj carrera de C.P.N y P.P. el 67%|a
principal recomendada por el profesor| respuestas veces lee la bibliografia principadl
Siempre 48 27%! | recomendada por los docentes. |0
A veces 118 67%) | due evidencia que los estudiaptes
Nunca 11 5% utilizan sus apuntes como principal

fuente de estudio.

TOTAL DE RESPUESTAS 177 100%

Tabla N°22

Pregunta 22 Acciones realizadas cantidad De total de respuestas dadas pol

en clase vinculadas a las lecturps e estudiantes se observa que los

recomendadas por el profesor respuestas Porcentaj{ docentes emplean mas de una

Se debaten 17 9% Scci?n en clase para la mediacipn

. e los textos. Se posicionan &n

Son explicadas por el profesor 107 55% orimer lugar la explicacién del

Se resuelven_ dudas plantea i docente y la resoluciéon de dudas.

por los estudiantes 1 26%| | quizas esta clase de mediacién| a

Otro 20 10%| | partir de la bibliografia, es lo qu

TOTAL DE RESPUESTAS 195 100% | | da fuerza a la idea de estudiar gor

los apuntes de cla:

Tabla N°23
Pregunta 23 Acciones q Porcentaj B —
realiza el estudiante frente a| Cantidad El nimero de respuestas indica que |
los textos recomendados pof  de estudiantes realizan mas de una acgion
el profesor respuestas frente a los textos.

La estrategia mas empleada es| el
resumen con un 60%, mientras que Jos
esquemas y mapas conceptuales | se 22
posicionan con un 23%. Lo que
evidencia que los estudiantes no apelan,

en forma generalizada, a las técni¢as

de estudio que implican procesps

cognitivos mas complejos.




Resumenes 154 60%

Esquemas, mapi

conceptuales 58 23%

Guias de lectura 19 7%

Ficha bibliogréfica 4 2%

Comentarios criticos 19 7%

Otro 3 1%

TOTAL DE RESPUESTAS 257 100%

Tabla N°24

Pregunta 24 Recursos propuestos p Cantidad d¢ | Porcentaj

profesor para la comprension de los textaespuestas

Guias de lectura 62 23%
Bibliografia complementaria 124 45%
Esquemas o mapas conceptuales 41 15%
Comentarios explicativos del texto 44 16%
Otro 2 1%
TOTAL DE RESPUESTAS 273 100%

El nimero de respuestas obtenidas evidencia quedfssores emplean mas de
recurso. Por otra parte, se observa que el mayorepije se ubica en la
bibliografia complementaria; sin embargo los dstuigs solo en un 27% siempfe
leen labibliografia principal (tabla 2).

Tabla N°25

Pregunta 25 Conductas realizadas por el estuc Cantidad de | Porcentaj
ante la dificultad de comprender un texto académicpespuestas

Pregunta al profesor 95 34%
Busca textos mas sencillos 31 11%
Busca textos complementarios 28 10%
Pregunta a otro estudiante 120 43%
Otro 3 1%
TOTAL DE RESPUESTAS 277 100%

El nimero de respuestas obtenidas indica quel®8l@studiantes realizan mas de

accion, a la hora de solucionar dudas planteantasmptexto académico, sin embargo el
mayor porcentaje se ubica en preguntar a otro iestiedy en segundo lugar con un 34%
consultar a sus docentes.

23



Tabla N°26

Pregunta 2: Estrategias frente a la escritura | Cantidad d¢ | Porcentaj
un texto respuestas

Parte de un esquema de trabajo aportado |

profesor 76 17%
Identifica y estudia trabajos previos ¢

caracteristicas semejantes 57 13%
Busca informacion sobre el tema 114 26%
Relaciona con los conocimientos que ya posee 81 19%
Elabora un indice o plan de trabajo 25 6%
Busca al profesor para que acompafie el prc

de elaboracion 27 6%
Revisa lo escrito 55 13%
Otro 1 0%
TOTAL DE RESPUESTAS 436 100%

Del total de respuestas obtenidas se evidencialdl@0% de los estudiantes utilizan r
de una estrategia de escritura, siendo las macemiadas: la busqueda de informacion|y
el esquema de trabajo aportado por el profesor.

Primer andlisis sobre la socializacién académicaescritura epistémica en los estudiantes

El analisis de las acciones de los estudiantea [mgrar la comprension de textos académicos
demuestra que su concepcion de aprender esta adacuton procesos de construccion del

conocimiento en forma lineal (propio de una logieatrabajo intelectual de la educacion secundaria),
esto se evidencia por: el tipo de material de &stpdorizado, las estrategias de abordaje que han
seleccionado y por las conductas elegidas freréedificultad de entender un texto académico. Por
otra parte, en relacion con las acciones de losrdes, la vision de los estudiantes deja en evidenc

practicas docentes tradicionales, que apuntarnsarmdéar el conocimiento de forma secuencial.

En sintesis el proceso de aprendizaje de los generiscursos prototipicos de una disciplina, se
desarrolla mayormente bajo un enfoque lineal qusiempre tiene que ver con la forma en que las
personas y por lo tanto la ciencia construyen domeato. En consecuencia los procesos de los
estudiantes que promueven el inicio de la escrifleracuerdo con los criterios propuestos por una
comunidad préctica, se vinculan fundamentalmenteoabcimiento de bibliografia existente y las
explicaciones dadas por los docentes.

Licenciatura en Administracion - .

El nimero de respuestas indica
Tabla N°27 los estudiantes leen con frecuengia
Pregunta 19 Textc Cantidad d¢ | Porcentaj mas de un tipo de texto. Se
empleados con mayor |respuestas posicionan con los primeros lugares
frecuencia en la los apuntes de clase y las fotocop|as
formaciéon académica ambos con un 29%, proximo a este
Libros 59 17% porcentaje aparece la utilizacion ¢e

capitulos de libros.
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Capitulos de libros 72 21%
Articulos de revista
cientificas 14 4%
Apuntes de clase 102 29%
Fotocopias 101 29%
Otro 3 1%
TOTAL DE
RESPUESTAS 351 100%
Tabla N°28
Pregunta 2: Conocimiento de |Cantidad d¢ | Porcentaj
origen de la fotocopia leida | respuestas El 750(/; de los
. encuestados conoce |a
S 100 75% fuente origen de g
No 24 18%| | fotocopia que lee.
No Sabe/no contesta 10 7%
TOTAL DE RESPUESTAS 134 100%
Tabla N°29
Pregunta 21 Frecuencia er Cantidad d¢ | Porcentaj || De los 134 encuestados el 72%
lectura principal recomendada | respuestas veces lee la bibliografia principal
por el profesor recomendada por los docentes. |Lo
Siempre 32 24%|| que evidencia que los estudiantes
A veces 96 7204| | utilizan sus apuntes como principgl
Nunca 6 4% fuente de estudio.
TOTAL DE RESPUESTAS 134 100%
Tabla N°30 _ [De total de respuestas dadas por
Pregunta 22 Acciones realizadas ¢n Porcenta) | | estudiantes se observa que los docentes
clase vinculadas a las lecturas | cantidad de emplean mas de una accion en clase
recomendadas por el profesor respuestas para la mediacion de los textos. |Se
Se debaten o5 1696| | POSicionan  en  primer lugar I:a
. explicacion del docente y la resoluc|én
Son explicadas por el profesor 60 39%| |de dudas. Quizds esta clase | de
Se resuelven dudas planteadas mediacion, a partir de la bibliografia, |es
los estudiantes 35 36%]| |lo que da fuerza a la idea de estudiar| por
Otro 14 9%| |(los apuntes de clase.
TOTAL DE RESPUESTAS 154 100%
Tabla N°31
Pregunta 23 Acciones que real| Cantidad d¢ | Porcentaj||El nimero de respuestas indica que
el estudiante frente a los textos| respuestas estudiantes realizan m&fe una accig
recomendados por el profesor frente a los textos.
Reslimenes 114 509%||La estrategia mas empleada es el res|
Esquemas, mapas conceptudles 76 3305|[CON UN 50%, mientras que Iqs. esquem
Guias de lectura - ||mapas conceptuales se posicionan cg
uias 15 7%1|33%. Lo que evidencia que los estudia

no apelan, en forma generalizada, a
técnicas deestudio que implican proces
cognitivos mas complejos. 25




Ficha bibliografica 1 0%

Comentarios criticos 20 9%

Otro 4 2%
TOTAL DE RESPUESTAS 230 100%
Tabla N°32
Pregunta 24 Recursos propuestos| Cantidac | Porcentaj||[El nUumero de respuestas obten
el profesor para la comprensién de  de evidencia que los profesores emplean
los textos respuestas de un recurso. Por otra parte, se obg
Guias de lectu 60 250 ||que el mayor porcentaje se ubica el
Bibliografia complemeiaric 8¢9 37% bibliograﬁg complementariasin er_nbarg

los estudiantes solo en un%4siempry

Esquemas o mapas conceptt o3 22%||een la bibliografia principal (tabla 29).
Comentarios explicativos del te 33 14%
Otrc 4 2%
TOTAL DE RESPUESTAS 239 100%
Tabla N°33
Pregunta 25 Conductas realizadas por el estudiateda dificultad di | Canticad de| Porcentaj
comprender un texto académico respuestas
Pregunta al profesor 96 39%
Busca textos mas sencillos 25 10%
Busca textos complementarios 32 13%
Pregunta a otro estudiante 85 35%
Otro 6 2%
TOTAL DE RESPUESTAS 244 100%

El nimero de resjestas obtenidas indica g 110 estudiantes realizan mas de una accion
hora de solucionar dudas planteadas por un texdéatico, el mayor porceajé se ubica 6
consultar a sus docentes y en segundo lugar miserga otro estudiante con un 35%.

Tabla N°34

Pregunta 26 Estrategias freia la escritura de un te Cantidad de respues | Porcentaj
Parte de un esquema de trabajo aportado por esu 60 17%
Identifica y estudia trabajos previos con carastieds 10¢ 30%
semejantes

Busca informacion sobre el te 79 22%
Relaciona cn los conocimientos que ya po 26 7%
Elabora un indice o plan de trak 35 10%
Busca al profesor para que acomparie el proce

elaboracion 52 14%
Revisa lo escrito 0 0%
Otro 0 0%
TOTAL DE RESPUESTAS 361 100%

26



Del total de respuestas obtenidas se evidenci@lgl@0% de los estudiantes utilizan mas
dos estrategias de escritura, siendo las mas gmladas: la identificacion vy estudio de
trabajos previos con caracteristicas semejantesbgsqueda de informacion, en tercer lugar el
esquema de trabajo aportado por el profesor.

Primer andlisis sobre la socializacién académicaescritura epistémica en los estudiantes

En relacion con el andlisis de las acciones de dstudiantes para lograr la comprension de textos
académicos, si bien existen coincidencias con tectedo en la Carrera de Contador Publico Nacional
y P.P., se observan variaciones por ejemplo: laulgade capitulos de libros es considerada como
fuente de informacion para un 21%; y en relacidasaacciones destinadas a la comprensién de un
texto el item comentarios criticos posee un pogjerdel 20%, mientras que CPN y P.P. obtiene un
7%.

Por otra parte, en relacion con las acciones depiofesores, la vision de los estudiantes deja en
evidencia, en relacion a los recursos propuestospprofesor para la comprension de los textos,
practicas docentes variaddssta observacion se fundamentalas respuestas de los estudiantes, las
mismas evidencian una distribucién de frecuencta® una variabilidad menor, que en la carrera
analizada anteriormente.

Licenciatura en Economia

Tabla N°35
Pregunta 19 Texs empleados co Cantidac | Porcentaj || g| numero de respuestas ind
;n;;:joér r:‘]ric(a:;uenma en la formacion resp?festas gue los estudiantes leen con
Libros 3 12% frecuencia mas de un tipo de
Canitulos de Tb 00 texto. Se posiciona en el primef
aP' ulos de ros — 14 21% lugar los apuntes de clase con
Articulos de revistas cientificas 9 14%| | 219, |as fotocopias y los
Apuntes.de clase 21 32%| | capitulos de libros, aparecen en
Fotocopias 14 21%| | segunda opcion con 2:
Otro 0 0%
TOTAL DE RESPUESTAS 66 100%
Tabla N°36
Pregunta 20 Conocimiento del orig Cantidac | Porcentaj
e N El 88% de los encuestad
de la fotocopia leida resp?festav conoce la fuente origen de
, ¥ la fotocopia que lee
Si 22 88% plad
No 3 12%
No Sabe/no contesta 0 0%
TOTAL DE RESPUESTAS 25 100%

27



Tabla N°37

Pregunta 21 Frecuencia er Cantidac | Porcentaj || pe los 134 encueados el80% a
lectura principal recomendada de veces lee la bibliografia principal
por el profesor respuestas recomendada por los docentes. |Lo
Siempre 5 20%| | que evidencia que los estudiantes
A veces 20 80%| | utilizan sus apuntes como principgl
Nunca 0 0%| | fuente de estudio.

TOTAL DE RESPUESTAS 25 100%
Tabla N°38

Pregunta 22 Acciones realizadas en clase vincukatizs Cantidad d¢ | Porcentaj

lecturas recomendadas por el profesor respuestas

Se debaten 7 21%

Son explicadas por el profesor 19 56%

Se resuelven dudas planteadas por los estudiantes 6 18%

Otro 2 6%
TOTAL DE RESPUESTAS 34 100%

Se posiciona en primer lugar la explicacion deletibe y la resoluciéon de dudasuizas
esta clase de mediacion, a partir de la bibliogra$ lo que da fuerza a la idea de estudiar
por los apuntes de clase.

- . —— El nimero de respuestas indica
el estudiante frente a los textos | respuestas 10 estudiantes realizan mas de una
recomendados por el profesor accion frente a los textos.
Resumenes 22 61%| [La estrategia mas empleada e$ el
Esquemas, mapas conceptuales 10 289%| | resumen con un 61%, mientras gue
Guias de lectura > 6% los esquemas y mapas conceptuales
Ficha biblioarafica 1 3% se posicionan con un 28%. Lo que

: 9 — 21 |evidencia que los estudiantes [no
Comentarios criticos 1 3%| |apelan, en forma generalizada, a
Otro 0 0%]| [técnicas de estudio que implidan
TOTAL DE RESPUESTAS 36 100% | | Procesos cognitivos mas complejos.
Tabla N°40
Pregunta 24 Recursos pro_p,uestos p'| Cantidac| Porcentaj El nimero de respuest
profesor para la comprensién de los de obtenidas evidencia que Ids
texEos respuestas profesores emplean mas de un
Guias de lectura 7 20%| | recurso. Por otra parte, e
Bibliografia complementaria 9 26%| | observa que el mayor porcentdje
Esquemas o mapas conceptuales 2 6%|| se ubica en los comentarigs
Comentarios explicativos del texto 16 46%| | explicativos  del texto con un
ot . 46% vy las guias de lectura con
ro 1 3% | un 20%.

TOTAL DE RESPUESTAS 35 100%




Tabla N°41

Pregunta 25 Conductas realizadas por el estudiattda dificultad| cantidad de

de comprender un texto académico respuestas Porcentaje
Pregunta al profesor 20 43%
Busca textos mas sencillos 2 1%
Busca textos complementarios 4 9%
Pregunta a otro estudiante 19 41%
Otro 1 2%
TOTAL DE RESPUESTAS 46 100%

El nimero de resjesas obtenidas indica que estudiantes realizan mas de una accién, a lada
solucionar dudas planteadas por un texto acadéeliomayor porcentaje se ubica en consultar a su
docentes y en segundo lugar preguntar a otrdiagte con un 41%

S

Tabla N°42
Pregunta 26 Estrategias frente a la escritura dexic Cantidad de¢ | Porcentaj
respuestas

Parte de un esquema de trabajo aportado por egmof 16 23%
Identifica y estudia trabajos previos con carastieds semejantes 8 12%
Busca informacion sobre el tema 14 20%
Relaciona con los conocimientos que ya posee 12 17%
Elabora un indice o plan de trabajo 3 4%
Busca al profesor para que acompafie el procesalagracion 10 14%
Revisa lo escrito 6 9%
Otro 0 0%
TOTAL DE RESPUESTAS 69 100%

Del total de respuestas obtenidas se evidencial q®% de los estudiantes utilizan mas de
estrategias de escritura, siendo las mas seleclzenpartir del esquema de trabajo aportado por €
profesor, buscar informacién sobre el tema y viacabn los aprendizajes que ya posee.

Primer andlisis sobre la socializacién académicaescritura epistémica en los estudiantes

En relacién con el andlisis de las acciones deeftadiantes para lograr la comprension de textos
académicos, si bien existen coincidencias con fectido en la Carrera de Contador Publico Nacional
y P.P., se observan variaciones por ejemplo: laulaade capitulos de libros es considerada como
fuente de informacion para un 21%; y en relaciam les acciones destinadas a la comprension de un
texto el item comentarios criticos posee un pogajerdel 20%, mientras que CPN y P.P. obtiene un

7%.

Por otra parte, en relacion con las acciones deptofesores, la vision de los estudiantes deja en
evidencia, en relacién con los recursos propugstos! profesor para la comprension de los textos,
practicas docentes variaddssta observacion se fundamentalas respuestas de los estudiantes, las
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mismas evidencian una distribucién de frecuencta® una variabilidad menor, que en la carrera
analizada anteriormente.

Andlisis comparativo entre la respuesta dada por bdocentes y los estudiantes

En relacién con la socializaciébn académica se vhsgue los docentes en un 55% siempre aconsejan
la busqueda de material bibliografico, la finaligatbritaria es completar apuntes de clase ended4

y preparar algun trabajo en un 21,43%. Las respsiel los estudiantes coinciden con lo planeado por
los profesores. Sin embargo, estos Ultimos, mautdfie que prefieren los libros en un 27,27 para la
formacion académica de sus alumnos, mientras gree lps jévenes de todas carreras de la F.C.E.
consignan en primer lugar los apuntes de class fptacopias, las que dicen ubicar en relaciénaton
libro del que se copian.

Las lecturas complementarias no son estrategia®ptdiales para los docentes, como tampoco para los
estudiantes. En todas las carreras manifiestaa geees leen la lectura principal, en mayor pogjent

Es decir que no siempre leen lo obligatorio, tat per ello los profesores no exigen realizar otras
lecturas y las que proponen estan orientadas grasumayoria a completar los apuntes de clase.

En referencia a las estrategias de clase vincutlasomprension de las lecturas recomendadas por
profesor, coinciden las opiniones de los docentesduynnos encuestados; y las mas usadas son la
explicacién del profesor y la resolucion de dudsis. embargo admiten en un 71,43 que a veces
preguntan con finalidad de comprender.

El andlisis de los recursos propuestos por losrdese para la comprension de los textos demuestra
que las explicaciones de los docentes y las geidsctlra son las mas valoradas en los dos grijoos.
los estudiantes de Economia aparece en segundo luga

En relacion con la escritura epistémica se obsguealas miradas de docentes y estudiantes coinciden
en relacion con las acciones que realizan los abdsren torno de un texto; aparece como estrategia d
escritura la elaboracion de resumen. Cabe destpearesta técnica consiste en extraer las ideas
principales, en el que hay poca participacion dognde aquél que resume.

Los docentes consideran prioritario para eschbgcar informacién sobre el tema, relacionar cen lo
conocimientos previos y elaborar un indice o plarirdbajo, sin embargo los estudiantes admiten que
esto es necesario pero destacan también el camamcesquema de trabajo propuesto por el profesor.

8.2 Enfoque cualitativo

Las entrevistas estuvieron orientadas a compretadeinterpretaciones de los docentes en relacian a
alfabetizacion académica y las innovaciones neiesspara desarrollar estrategias orientadas mtal f

Se realizaron dos entrevistas, la primera con wertte de la Carrera de Administracion y la segunda
con un docente de la Licenciatura en Economipardir de ellas se identificaron categorias
emergentes, relacionadas con la tematica.

Por ello en este espacio se presentaran las ciEtegemergentes a través de las opiniones de los
profesores junto a las interpretaciones y cuestiggraos que surgen de las mismas.

* Caracterizacion del estudiante actual
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Los docentes comparten que los sujetos de aprgesligan distintos afio a afio, y las diferencias
marcan un deterioro en relacidén con la capacidaabdender que poseen los estudiantes. La vision de
los docentes es muy clara cuando emplean las siggiexpresiones en relacion con ellos “...son muy
inquietos intelectualmente pero se aburren facitmeri; “...ves en ellos espiritu critico pero
demuestran baja cultura general...”; “...quieren qgedes todo y vemos que con el resultado del
primer parcial o ante un tema complicado poca dolein al error y a la profundizacion...”; “...sus
expectativas bajan a lo largo del cursado...”,e€h.algunos casos te puedo decir que se evidencia un
gran stress a causa de responder con las obligacttnla carrera y las obligaciones laboralesy p

en otros, en lugar de esto, aparece una desmdativabsoluta...”

Los docentes contaban anécdotas que iban dandtacdersus opiniones, a partir de las mismas,
sostienen que los estudiantes, actian “como siiestn en el secundario, no se ubican que est@ no e
la escuela”, sin embargo consideran que en latityla deberian contar con los procedimientos
intelectuales necesarios para el trabajo acadéyniesponsabilizan a esta falta fundamentalmenge a |
formacion recibida en la enseflanza media.

Las expresiones de los docentes invitan a penséa &oria de los codigos de Bernstein la que
evidencia como la comunicacion entre los suje®s/es atravesada, interpelada por la ubicacion
(posicidn) que los sujetos ocupan, y las orientesoa los significados que construyen, este caso, |
“estudiantes” hablan y actlan desde algun lugareauela” y a partir de los significantes que
elaboraron en ella de lo que era ser “un estudiabte cuenta de esto lo que comentaba la docente ”
...muchas veces estan resolviendo ejercicios entonessn Yy te repiten las definiciones para que vos
veas que ha estudiado, pero no sabe cémo aplitark@piten de memoria como si esto fuera la
escuela.”

Otro elemento que llama la atencion de los docezgegue ante la pregunta ¢entendieron? O alguna
expresion semejante no contestan oralmente y taongp@nuestran desde la corporalidad, gestos que
demuestren estar alli. Esto nuevamente nos inpnaar en el aula como un espacio que se habita o
simplemente se transita. Tal vez se podrian peasas formas de habitar el aula, principalmentgesi
comprenden las posibilidades de modificar el ludgr docente como “emisor privilegiado” (Prieto
Castillo, 2011) dando lugar a otras voces y otrdsrvenciones protagonicas en el proceso de
construccion del conocimiento; y de esta forma Ipseestudiantes se ubiquen y resignifiquen “ser
estudiante”.

Una alternativa es pensar en dispositivos pedagégjue rompen con la emision privilegiada, lo que
supone admitir las distintas voces, las busquedessds, la colaboracion, el trabajo en grupos, la
conformacion de redes, en sintesis que los estigdiaprendan haciendo tareas.

« Tensibén en que se encuentra hoy el profesor uiitieosrespecto a cual es su tarea.

En la expresion de los docentes se advierte terfsigando hablamos de tension en las practicas
hacemos referencia tanto al estado de tirantezsguaoduce por la posibilidad de diversas salidas,
aparentemente antagdnicas pero necesarias, com@r@dcupacion que esta tension genera en los
practicos” Sanjurjo (2014).

La tension observada esta en relacion con sudnongjes su labor ensefiar solamente contenidos
disciplinares y/o dedicarse a promover el desarrddl estrategias de procesos del saber cientifico y
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académico? Los dos profesores entrevistados entieque deben desarrollar los saberes de su campo
y el resto deberia el estudiante construirlo posatd. Por otra parte comenzaron a enumerar las
acciones que realizan desde sus catedras paréafaell aprendizaje, guias de lectura, practicos,
simulaciones de parciales, propuesta de mategaleplementarios desde la plataforma. En el discurso
marcan una postura que poco se acerca a la indovpeidagogica pero en la explicitacion de sus
practicas docentes dan cuenta que su posturarégiénp a la promocion de estrategias orientadas al
trabajo académico.

Este punto de la reflexion invita a pensar queprgtedel lugar que ocupan los estudiantes en el aula
seria pertinente para los docentes advertir la gditerencia que existe entre los materiales que
manipulan los estudiantes en el secundario y eanbaersidad. En el primero los materiales son

graduados, mediados para el adolescente, mientraseq la formacion superior los jovenes se

enfrentan a multiples fuentes y a desarrollos ¢edrcomplejos, disefiados por diferentes autores con
perspectivas distintas.

Ante esta situacion el estudiante debe configunaevas estrategias para la identificacion de
informacion pertinente, luego integrarla para gorkalizar una sintesis, una interpretacion y la
transferencia que corresponda. Por tanto la corsfinenrequiere desarrollar operaciones cognitivas
que posibiliten la discriminacién de visiones yed#&nciacion conceptual; para que esto suceda hay qu
analizar si los materiales de estudio propuestoktém el estudio.

Llegado este punto otra cuestion para analizag| aso de las fotocopias, una practica muy empleada
por los estudiantes. Es una de las maneras de patigposicion de los estudiantes la bibliografia;
embargo hay que analizar en qué condiciones lleghns alumnos y si interfiere en el proceso de
construccién del proceso de aprendizaje.

En la mayoria de los casos las fotocopias que mane$ estudiantes carecen de datos contextuales, e
un fragmento de una obra, separada del esquemaaferen fragmentos, en ocasiones subrayados,
escritos por otros, por tanto la integracion deumatoria de fotocopias queda en la posibilidad del
estudiante, mas que en la capacidad que posede@ptra transmitir la informacion.

* Innovacion y conservacion

Los docentes comentan que no es una cuestion izadaa pero que son muchos los que buscan que
sus estudiantes construyan estrategias de abaddajextos y produccién de escritura académica.
Docente b, comenta: “vos sabés que los chicosrtiergeriencias de aprendizajes diferentes dentro de
la carrera, pero no te puedo afirmar que seamsdgieas y sostenidas en el tiempo” lo que demuestra
que los profesores entrevistados advierten quesgeaiere tiempo, pero ademas las estrategias de
estudio, de aprendizaje, de comprension y de poidgluael lenguaje escrito se adquieren en estrecha
relacion con los contenidos de una disciplina.

e Conclusion de las entrevistas

De las palabras de los docentes queda claro ga#faletizacion inicial lograda en la primaria y

secundaria, no son suficientes para comprendeaompo de conocimiento académico y responder a
las exigencias del sistema universitario. Por paie sus expresiones sobre los estudiantes a@man
pensar en dispositivos pedagogicos alternativoscatiiguraciones didacticas no convencionales,
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donde los docentes especifiquen las formas ensqusgmunidad cientifica, construye y reconstruye e
saber que produce. Vinculado a este punto es nmacg@s&msar en qué material de estudio llega a los
estudiantes y qué significacién se hace del mismla elase.

9. Analisis de la informacién: Segunda hipotesis

Las practicas de lectura, dadas en el ingreso @irdcultad de Ciencias Econdmicas, permiten
a los estudiantes apropiarse a las convencionssudsivas de las ciencias economicas.

Para el andlisis de esta hipétesis el equipo destigacion realizé un anélisis documental sobre los
materiales aplicados en el ingreso del Taller den@ension Lectora y Resolucion de Problemas, con
el fin de detectar si existen mediaciones que pewaw la alfabetizacidon académica.

El analisis del material trabajado por los aspesardl Ingreso 2016 de la FCE-UNCuyo presenta una
serie de caracteristicas que permiten encuadrartral de una propuesta en la que se inicia a los
futuros estudiantes universitarios en un proces@lffdetizacion académica propio de los campos
disciplinares y discursivos de las carreras quellarse cursan.

El material elaborado para el taller de compren$atora ofrece textos propios de las disciplinas y
areas del conocimiento de las ciencias econdémicde Yya administracién. Se han seleccionados
propuestas desde distintos enfoques epistemolggesmodo tal, que los estudiantes puedan
familiarizarse con la idea de “construccion dehadmiento cientifico” en la medida en que les
permite desnaturalizar miradas “Unicas” acercal@defonomia” y la contabilidad y la administracion
como campos de mera aplicacion técnica.

Por su parte, la propuesta de los talleres de Raéal de Problemas, facilita este mismo acercamient

en cuanto se presentaron situaciones problemdicéss que se diferenciaban los problemas relativos
al campo de la Matemética y los inherentes al cadeplas Ciencias Sociales. En relacion con lo que
se planteaba en los textos para comprension ledenaizo hincapié en las diferencias de enfoqoes e

cuanto a los puntos de partida que delimitardgdu& comprension de una situacion en uno, u otro
sentido.

IV CONCLUSIONES

En referencia a la primera hipotesis, en la queuseaba analizar si los docentes de las Carderas
FCE, integran en sus practicas aulicas la ensafiaie la lectura, escritura y procedimientos de
estudio, propios del campo disciplinar en el quenm; se observan practicas docentes que buscan
acercar a los estudiantes a la socializacion adadémsin embargo, las mismas se presentan bajo
l6gicas de trabajo convencionales como: la explicadel profesor, la toma de apuntes, la resoluciéon
de practicos, y la lectura de bibliografia, cos taiales los profesores suponen que se lograria la
comprension, dejando que el estudiante realicentlegiacion de los contenidos. Ademas hay que
visibilizar que no todas las cétedras aplican estisategias, por lo tanto la idea de alfabetizaci
cComo proceso que permite generar gradualmentectkstis cognitivas, se diluye y queda reducido a
experiencias de aprendizaje aisladas y no siermgmsferibles.

El rendimiento académico de los estudiantes demauegte el nivel medio y el curso de ingreso
universitario no garantizan los conocimientos b@sipara trabajar con los textos académicos; da
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cuenta de esta situacion lo aportado por las desetrevistadas. Ademas sostener que es solo el
ingreso o el primer afio de la carrera los que delbeaparse de este tema es pensar a la alfabetizacio
como un estado, “habilidades generalizables, amtasd(o no aprendidas) fuera de una matriz
disciplinaria — en la escuela secundaria o al corsiede la universidad- y no relacionadas de modo
especifico con cada disciplina” Russell (1990).aEsposturas son cuestionadas por numerosas
investigaciones, las practicas de la lectura yslkxigira no son técnicas separas, independientes de
aprendizaje de cada disciplina.

Desde los estudiantes y en funcién de las encyestasnodos de acercarse a los textos académicos
estan vinculados a logicas de trabajo propiasemirglario como es la toma de apuntes, la lectura de
fotocopias para completar los apuntes y la elabmmade resumenes, en su gran mayoria. Es
importante advertir que la técnicas de estudioimystican el uso de funciones cognitivas complejas
no son las mas empleadas por los estudiantesei®ilds jovenes, en su gran mayoria, responden que
leen para aprender, el resto de sus respuestaneiddjue lo hacen para completar las notas de,clas
porque es esa la herramienta principal de estudio.

Las practicas de escritura se usan de manera fragdeeporque Unicamente tienen en cuenta el tema
sobre el que escriben, para ampliar lo apuntadelase, memorizarlo, con el fin de aprobar las
instancias de evaluacion. Utilizan la escrituradamentalmente para instancias de evaluacion da lo y
aprendido pero no retroalimentan lo escrito pagais@prendiendo.

Este tipo de secuencia lineal para aprender mkegatencial epistémico de la escritura, es dexies
solo un medio de registro sino que puede deveniaremstrumento que le posibilite al estudiante
desarrollar, revisar y transformar el propio salp€arlino 2003). Para que esto ocurra el lectoredeb
enfrentarse con una actitud critica al texto, sgia menos elegida por los estudiantes encuestados
como también la revisidn de lo que escriben, actiésica para lograr un proceso metacognitivo.
Quizés el desafio esté en disefiar configuraciolgsticas que permitan promover la escritura cobn ta
fin.

En relacién con la segunda hipoétesis se puede afique si bien en el ingreso y en los mdodulos
analizados se promueve la socializacion académigagcritura epistémica, no son suficientes sisest
practicas no se sostienen a lo largo de la formad#dlos estudiantes.

Proyecciones al campo aplicado

En funcion de lo expuesto en el presente proyectm@po realiza algunas reflexiones que pueden
interpretarse como sugerencias en el plano empirico

La adquisicion de la alfabetizacion académica estalicionada en cierta medida por las practicas
docentes, si bien en la FCE los profesores emplaaas estrategias se podrian incorporar o, ers otr
casos, fortalecer las siguientes:

* Proponer la lectura de investigaciones referitlasampo que se ensena.

» Exponer los procesos cientificos que dan origendiskiplina que ensefia.

» Posibilitar espacios de reflexion personales den#&ororal o escrita a partir de lecturas
recomendadas, por el profesor.
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» Solicitar trabajos en los que los estudiantes debatizar sintesis de textos y reelaborar los
contenidos esenciales.
* Incluir en los mecanismos de evaluacion trabajpsogectos de investigacion.

En relacién con los estudiantes es necesario iésanel papel del estudiante universitario, pque
puedan visibilizar la importancia de:

» La busqueda de informacién como proceso de comrsbrude conocimiento.

* La importancia de la lectura de bibliografia de eranintegrada, es decir, desde una postura
critica.

» La escritura como proceso que promueve el aprgedigae va mas alla de leer y resaltar
parrafos en una fotocopia para luego escribirlogrepapel.

* EIl uso de técnicas de estudio que integren la nmdoion, ademas de extraer las ideas
principales.

» Valorar la revisibn como proceso que posibilitaglendizaje.

La adquisicion de la alfabetizacién académica @sidulada a las practicas de los profesores, por el
deberian realizarse intervenciones conscientesstensaticas sobre los habitos lectores de los
estudiantes. Por su parte, los jovenes necesitanimque aprender no es simplemente reproducir un
texto, que las secuencias de estudios lineales ramygven un verdadero desarrollo cognitivo
auténtico, y en definitiva que todo proceso form@tequiere dedicacion y esfuerzo.

La discusion no pretende agotarse con este trapajgue la problematica es altamente compleja y
seguramente quedan cuestionamientos por resolvesste sentido seguimos la frase de Pablo Picasso
“La inspiracion existe, pero tiene que encontrarttabajando” por eso seguiremos investigando en
esta direccion con la finalidad de lograr un comaento que pueda aplicarse a la F.C.E.
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