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Uso y conocimiento de anglicismos en San Juan

Moénica Agostini de Sanchez
Universidad Nacional de San Juan.

San Juan, Argentina.
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Resumen

La presente ponencia plantea dos cuestiones. En primer término, la frecuencia con que se emplean
los anglicismos de lujo, también llamados innecesarios o superfluos por contar en nuestro idioma
con vocablos semanticamente equivalentes, en los intercambios cotidianos en la ciudad de San
Juan. En segundo término, si los hablantes sanjuaninos conocen realmente el significado de estos
términos o lo ignoran. Estos aspectos se estudiaron en correlacion con factores sociales. La
investigacion se llevo a cabo desde el enfoque sociolingtiistico variacionista, que estudia la lengua en
su contexto social real, e intenta fundamentalmente explicar tanto la variabilidad lingtiistica como su
interrelacién con variables sociales y su incidencia en los procesos de cambio lingtiistico. Se aplico
basicamente la metodologia cuantitativa de los trabajos sociolingliisticos variacionistas. A través de
un conjunto de 20 anglicismos patentes, de lujo y de caracter general, no técnico, seleccionados por
medio de una encuesta preliminar, se exploré la preferencia que tienen los sanjuaninos por estos
términos ingleses, que les resultan mas atractivos que su contraparte espafnola. En cuanto al
corpus, estuvo constituido por encuestas escritas aplicadas a residentes nativos de San Juan. Los
valores obtenidos revelaron que la frecuencia de uso de estas voces de origen inglés constituye una
variable sociolingliistica extremadamente sensible a los factores sociales: nivel socioeducativo, edad
y género. Respecto de la segunda variable en estudio -Conocimiento del significado de los
anglicismos- los resultados evidencian que la mayoria de los informantes conoce el significado de
casi todos los anglicismos, independientemente de sus caracteristicas sociales.

Introduccién

Uno de los signos mas distintivos de nuestro tiempo es la comunicacién e interaccién entre los
pueblos. Debido al proceso de globalizacion en que estamos inmersos, las distancias se han acortado y
con ello se han ampliado las posibilidades de acceder a lo mejor de otras culturas.

El idioma esparfiol, que histéricamente ha sido una membrana permeable a través de la cual se han
filtrado vocablos de otras lenguas, como consecuencia de esta interaccién, ha continuado
incorporando cada vez mas extranjerismos, en su mayoria de origen inglés. Este idioma se ha
convertido en la actualidad, en la lingua franca de la ciencia, la tecnologia, las comunicaciones, los
negocios, la politica internacional, la informatica, el turismo, los deportes, por citar algunas areas que
parecen presentar una mayor concentracion de anglicismos.

Seguin Barcia, si se deja de lado Puerto Rico y México por su extrema cercania con Estados Unidos,
son Espafia y Argentina dos de los paises hispanoamericanos que cuentan con mayor presencia de
anglicismos (Clarin, 23-7-04).

Pero este fenémeno no es nuevo a nivel planetario. La incidencia de unas lenguas sobre otras ha
sido una constante en la historia de la humanidad. Lo realmente novedoso es la velocidad con que hoy
se desarrolla este proceso.

Dentro de este escenario se inserta el objetivo de la presente ponencia, que es analizar este
fenémeno de los anglicismos o, mas especificamente, explorar la preferencia de la comunidad
sanjuanina por el uso de anglicismos innecesarios o de lujo por contar en espafiol con términos
semanticamente equivalentes. Esto se complementé con otro aspecto relacionado: el posible
conocimiento de su significado por parte de los hablantes.

Marco Teodrico

La investigacion se llevd a cabo desde el enfoque sociolingliistico variacionista, que estudia la
lengua en su contexto social real, e intenta fundamentalmente explicar tanto la variabilidad lingtistica
como su interrelacién con variables sociales y su incidencia en los procesos de cambio linglistico.

Los factores sociales como edad, sexo, etnia, ocupacion y nivel de instruccién figuran entre los que
han demostrado ejercer mas influencia sobre la variacién lingiistica, aunque no de igual manera o en
igual medida en todas las comunidades.

En particular, respecto a la variacién de orden 1éxico -que es la que nos ocupa-, Moreno Fernandez
opina que se puede explicar mayoritariamente a través de factores extralingliisticos de orden social:

... las variables extralingliisticas, especialmente las sociales, actian alli donde la lengua lo permite
y no es casualidad que sea en el nivel 1éxico -el mas periférico o superficial, el mas sujeto a los
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vaivenes historicos, el de mayor carga simbolica- donde estas variables parecen revelarse como mas
determinantes (1998:31).

Anglicismos

Una particular manera de influencia de una lengua sobre otra es a través de los préstamos 1éxicos.
Lépez Morales (1993) expresa que, a veces, ellos constituyen el tnico resultado o producto de la
influencia del contacto.

Yolanda Lastra (1992: 189), propone cuatro criterios, con el fin de caracterizar a los préstamos en
cuanto a su grado de incorporacién a la lengua receptora:

(1) Frecuencia de uso: cuanto mas se use un vocablo extranjero tanto mas se considerara incorporado
a la lengua receptora.

(2) Desplazamiento del sinénimo equivalente en la lengua receptora.

(3) Integracién morfofonémica y sintactica: se lo considera mas integrado cuando se mimetiza con la
fonologia de la lengua receptora, y cuando se usa con los afijos y estructuras sintacticas de esa misma
lengua.

(4) Aceptabilidad: los hablantes estiman que la palabra extranjera es adecuada y no tienen conciencia
de su origen foraneo.

En el caso de los préstamos importados del idioma inglés por el espafnol, se los denomina
anglicismos. En nuestro pais estos lexemas constituyen un ejemplo particular de influencia del inglés
sobre el espaiiol, ya que es producto de un contacto exclusivamente virtual, a distancia o “diferido” —
como lo llama Loépez Morales (1993)- por encontrarnos geograficamente tan alejados de los paises de
habla inglesa.

Las distintas causas de dicha incorporacion son de diversa indole -histéricas, econémicas, politicas
y culturales-, pero todas confluyen en el concepto de “prestigio” o “valoracion social”, que impregna a
la lengua inglesa.

* El DRAE (2004), define a los anglicismos del siguiente modo:

1. m. Giro o modo de hablar propio de la lengua inglesa.
2. m. Vocablo o giro de esta lengua empleado en otra.
3. m. Empleo de vocablos o giros ingleses en distintos idiomas.

Chris Pratt realiz6 una investigacién exhaustiva de anglicismos, y los define como:

Un elemento lingtiistico, o grupo de los mismos, que se emplea en el castellano peninsular
contempordneo y que tiene como étimo inmediato un modelo inglés (1980: 115).

Concerniente a la clasificaciéon de los anglicismos, Pratt distingue entre los léxicos y los sintdcticos.
En cuanto a los léxicos, existen dos clases: anglicismo patente y anglicismo no patente y, dentro de
esta taxonomia, los clasifica, a su vez, segin consten de una palabra o mas de una.

Respecto de los anglicismos patentes incluye: Toda forma identificable como inglesa, o bien
totalmente sin cambiar (ranking, hippy, sidecar), o bien adaptada, parcial o totalmente, a las pautas
ortogrdficas del espariol contempordneo (boicot, boxear) (1980:116).

En cambio, bajo la clasificacién de no patente, este autor (1980: 160) considera a “todos aquellos
anglicismos que se reconocen como formas espafiolas” de hecho, son como parénimos de palabras
espafnolas, que terminan ampliando su significado al incluir alguna otra acepcién que tienen en inglés,
como por ejemplo: América por “Estados Unidos”.

Ademas de la clasificacion sefialada precedentemente, resulta interesante mencionar la distincién
entre los anglicismos considerados necesarios y los innecesarios, pertinentes para nuestro trabajo. Los
primeros son aquellos vocablos incorporados por necesidad, por no tener un equivalente en espanol “y
que por tanto, no son sustituibles facilmente por otras voces” (Barcia, 2005: 20), asi por ejemplo:
freezer, jazz, software. En cuanto a los segundos —también llamados “superfluos” por Barcia-, son los
que se toman sin una real necesidad, por existir en la lengua espanola las correspondientes palabras
validas para tales conceptos, situacion esta que ha suscitado diferentes reacciones.

Seco también se refiere a esta distincion y, para designar los extranjerismos que no son
indispensables, introduce la expresion “de lujo”, que tiene resonancias de adorno, pompa o
abundancia de cosas no necesarias (DRAE):

Hay dos clases de préstamos léxicos, los "de necesidad" y los "de lujo". Los primeros son los que se
refieren a objetos o conceptos nuevos; los segundos son los que vienen a ocupar el lugar de un término
ya existente en la lengua receptora ( 2000).

Metodologia

En el presente trabajo se aplico basicamente la metodologia cuantitativa de los trabajos
sociolingliisticos variacionistas. En ella se estudia la presencia de préstamos léxicos del inglés,
frecuentes en los intercambios verbales entre los sanjuaninos. Especificamente, el analisis focaliza un
conjunto de los llamados anglicismos patentes, de lujo y de caracter general, no técnico. Se explora
centralmente su frecuencia de empleo en nuestra comunidad de habla y esto se complementa con otro
aspecto asociado: el posible conocimiento de su significado por parte de los hablantes.
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De ahi que las variables dependientes motivo de nuestro estudio sean: USO y CONOCIMIENTO
DEL SIGNIFICADO, y se analizan a través de un conjunto de 20 anglicismos especialmente
seleccionados por medio de una encuesta preliminar a 40 sanjuaninos.

En cuanto a sus respectivas variantes, éstas son: usa/no usa estos anglicismos de lujo, conoce/no
conoce su significado.

Con respecto a las variables independientes tenidas en cuenta en esta investigaciéon, todas son de
caracter social, tanto adscritas como adquiridas. En el primer grupo se incluyeron el sexo (masculino
y femenino) y la edad (discriminando entre j6évenes, adultos y mayores). Entre las adquiridas se
consideré el nivel socioeducativo de los individuos, determinado por un indice que abarca tanto la
ocupacion como la educacién formal y que permitié diferenciar tres estratos: bajo (B), medio-bajo (MB)
y medio-alto (MA).

Concerniente al corpus, estuvo constituido por 90 encuestas escritas aplicadas a residentes
nativos de San Juan, que respondieron sobre los dos aspectos mencionados. Sabido es lo provechoso
de utilizar encuestas en este campo de las investigaciones sobre opciones léxicas. Al decir de Borrego:

. “aqui (el estudio sociolingtiistico del léxico) mds que en ningun otro campo resulta imprescindible el
recurso de la encuesta” (en Moreno Fernandez, 1998: 30).

La muestra fue predeterminada y qued6 constituida por 90 nativos y residentes sanjuaninos. Se
incluy6 igual numero de informantes en cada subgrupo. Siguiendo a Silva-Corvalan y a fin de darle
una relativa validez a las conclusiones, se incluyeron 5 informantes en cada celda, ya que “para que
las estadisticas sean mds confiables se requiere que haya un minimo de 5 casos por celda” (1989:53).
Las encuestas se llevaron a cabo de modo aleatorio, con desconocidos que se encontraban en
negocios, confiterias, plazas, veredas y otros lugares publicos del centro de la ciudad.

En cuanto a los datos lingiiisticos, se analizaron en total 1.800 respuestas (90 informantes x 20
anglicismos) para la variable USO, y la misma cifra para la variable CONOCIMIENTO DEL
SIGNIFICADO.

Analisis de los resultados de la variable Uso de anglicismos

Se discriminaron las respuestas de cada informante, segtiin las variantes usa/no usa. Se computan
como instancias de si usa (respuestas afirmativas) todas las veces que el encuestado opta por un
préstamo inglés en vez del correspondiente vocablo en espafiol.

(porcentaje de respuestas
afirmativas)

53%

Busa Onousa

Figura 1: Uso de anglicismos en muestra total

Después de haber analizado los datos lingliisticos, se puede afirmar que la adopcién de este grupo
de préstamos esta muy extendido en el ambito de nuestra ciudad, ya que sus habitantes exhiben una
marcada predileccién por estos anglicismos de lujo, de caracter general, y los emplean en una
proporciéon muy importante: 53% de respuestas afirmativas a la variante si usa (Figura 1).

De los tres factores sociales tenidos en cuenta en el trabajo, el nivel socioeducativo es el que mas
fuertemente condiciona el USO DE ANGLICISMOS, porque es el que promueve los contrastes mas
profundos entre los subgrupos de informantes (Figura 2). Se observa una clara estratificacion
sociolingliistica: los valores de la variable USO estan directamente relacionados con la mas elevada
posicion en la jerarquia social: 39%, 56% y 64%, para B, MB y MA, respectivamente, con una
diferencia sumamente marcada del 25%, entre los dos grupos extremos de la escala social. Estos
resultados fueron validados por pruebas estadisticas que permiten generalizarlos a toda nuestra
comunidad.

El aumento de los valores de la variante si usa a medida que el estrato social asciende revela que
los anglicismos gozan de mucho prestigio linglistico entre los hablantes de esta ciudad, lo cual se ve
particularmente reforzado por lo elevado del porcentaje de empleo por parte del grupo MA.
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Figura 2: Uso de anglicismos segiin nivel socioeducativo

Por otro lado, si comparamos los valores de los tres grupos socioeducativos, se observa que se trata
de una estratificacién marcada (sharp), dado que las dos capas de la clase media se aproximan mucho
entre si -lo que se ve reflejado en una gran similitud en el comportamiento linglistico- y se produce un
corte profundo entre éstos y el estrato B: 21% de margen de diferencia entre este ultimo nivel y el
promedio de uso que exhiben ambos subgrupos del sector medio. Atn asi, es de destacar que la clase
B tiene una importante frecuencia de empleo, que no era previsible antes de llevar a cabo el estudio y
que, sin duda, pone en evidencia lo notable de esta creciente tendencia linglistica a adoptar vocablos
del inglés.

(porcentaje de respuestas afirm ativas)
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Figura 3: Uso de anglicismos segiin edad

La segunda variable independiente que mas incide en esta variable dependiente es la de la edad.
En este sentido, el USO esta inversamente relacionado, toda vez que se incrementa a medida que
disminuye la edad de los hablantes: 44%, 51% y 64% para los grupos etarios de mayores, adultos y
jovenes, respectivamente (Figura 3). Estas cifras fueron estadisticamente validadas y pueden ser
proyectadas a la poblacion sanjuanina en general.

Esta mayor frecuencia de empleo en relaciéon inversa con la edad revela una tendencia en aumento,
con una aceptaciéon cada vez mayor de los préstamos ingleses, en el habla cotidiana de nuestra
comunidad. No es de sorprender que sean los jovenes los que mas los usan, toda vez que este grupo
etario es el mas permeable a la influencia de la cultura anglosajona. Tanto la mayor exposiciéon a la
musica, videos, cine y programas televisivos en inglés, como el efecto que Internet ejerce sobre ellos,
los hace mas pasibles de adoptar anglicismos y expresiones provenientes de ese idioma, que ellos
parecen asociar a lo nuevo, moderno, internacional, “de moda”, o mas atractivo.
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En cuanto al género, se puede decir que el habla femenina suele diferir de la masculina. Pareciera
existir una tendencia segun la cual las mujeres se inclinan a usar las variantes lingliisticas mas
correctas o que conllevan mas prestigio lingliistico, en una proporcién mayor que los hombres.

(porcentaje de respuestas

afirmativas)
58%
60% °
40%
20%
0%

Varones Mujeres

Figura 4: Uso de anglicismos segiin sexo

Aunque en este estudio el contraste entre varones y mujeres no es sumamente marcado -10%-, la
mencionada tendencia parece confirmarse. Esta diferencia de proporciones es estadisticamente
significativa lo que permite proyectar esta tendencia a toda la poblacién. Procesadas cuantitativamente
las respuestas de cada uno de los sexos, las informantes femeninas presentan un 58%, frente al 48%
correspondiente a los masculinos (Figura 4). Es decir que el género constituye un factor que opera
sobre estas opciones léxicas, pero con menor incidencia que el nivel socioeducativo y la edad.

Analisis de los resultados de la variable Conocimiento del significado de anglicismos

Para tener una mas acabada composicién de lugar del fenémeno de los anglicismos en San Juan,
quisimos indagar —aparte de la frecuencia de empleo- sobre otro aspecto relacionado: saber si los
hablantes conocen o no el significado con que estos términos ingleses son empleados en los
intercambios verbales en espanol.

En cuanto a la variable CONOCIMIENTO DEL SIGNIFICADO del conjunto de anglicismos,
manifestada en la muestra global, es decir en el total de la poblacién relevada sin discriminar por
edad, género o nivel socioeducativo, se observa que del nuimero total de respuestas (1.800), un
elevadisimo 89% son positivas en relacion con la variante si conoce, frente al 11% de respuestas
negativas correspondientes a la variante no conoce (Figura 5).

Salta a la vista que, en la totalidad de encuestados, la cifra que representa el conocimiento del
significado de estos anglicismos es muchisimo mas alta que la correspondiente a su frecuencia de
actualizacién de los mismos: 53% (Figura 1).
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Figura 5: Conocimiento del significado de los anglicismos en muestra total
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Esto era de esperar, atendiendo al hecho ampliamente observado en estudios tanto sobre la lengua
materna como sobre la segunda lengua o la lengua extranjera: el conocimiento pasivo de una lengua
siempre es mas amplio que el activo, o sea que es mayor la cantidad de formas —en nuestro caso-
léxicas que se conocen a nivel de competencia, que el ntumero de términos que normalmente
empleamos en el habla cotidiana. No obstante, sorprendié lo elevado de la brecha entre el porcentaje
global de uso de anglicismos y el del conocimiento de su significado: 36%. Esa altisima proporcién de
respuestas acertadas constituye otro dato cuantitativo que demuestra, nuevamente, cuan fuerte o
dominante es la presencia de anglicismos en el habla de nuestra comunidad: independientemente de
si los actualizan o no, los hablantes sanjuaninos saben qué significa la inmensa mayoria de estos
vocablos ingleses.
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Figura 6: Conocimiento del significado de los anglicismos segun nivel socioeducativo

En lo que respecta a los factores sociales, el CONOCIMIENTO DEL SIGNIFICADO de estas voces
inglesas se ve, en primer lugar, marcadamente afectado por el nivel socioeducativo de los
encuestados: el grado de conocimiento del significado del conjunto de anglicismos seleccionados es
tanto mayor cuanto mas alta es la posicién de los informantes en la escala social: 76%, 94% y 98%,
para B, MB y MA, respectivamente (Figura 6). Igual que se encontré para la frecuencia de empleo, se
produce una brecha muy importante de aproximadamente 20%, entre el nivel mas bajo y las dos
franjas de la clase media.

Por otra parte, las proporciones de respuestas correctas se ordenan en relacién inversa a la edad
de los sujetos: cuanto mas joven el grupo etario, mas alta la cantidad de significados marcados
correctamente (Figura 7). No obstante, este factor no tiene en realidad incidencia, ya que solo hay un
margen de diferencia del 8 % entre los dos grupos generacionales extremos: los jovenes (93%) y los
mayores (85%). El grupo etario mas joven y el intermedio se agrupan con valores casi iguales, frente al
grupo de mayor edad.

(porcentaje de respuestas
afirmativas)

Jovenes Mayores

Figura 7: Conocimiento del significado de los anglicismos segin edad
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En lo concerniente al género, por ser la diferencia de respuestas correctas entre los dos sexos
practicamente inexistente -1%- (Figura 8), queda claro que este tampoco influye en el conocimiento
del significado, en estos hablantes sanjuaninos.
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Figura 8: Conocimiento del significado de los anglicismos segiin sexo
Conclusiones

En sintesis, entonces, la tendencia sanjuanina por emplear estas voces inglesas en sus
intercambios verbales resulté funcionar como un ejemplo prototipico de lo que es una variable
sociolingtiistica. La frecuencia de USO de anglicismos constituye una variable dependiente altamente
sensible a los tres factores sociales que tipicamente se incluyen en los estudios sociolingliisticos: en
todos los subgrupos de informantes analizados, sin excepcién, las cifras se ordenan regularmente
segun la edad, el género y el nivel socioeducativo de los hablantes.

El hecho de que los usuarios de la lengua -independientemente de los aspectos sociales que les
son propios- los empleen con un alto grado de frecuencia en sus intercambios verbales de cada dia y
conozcan el significado de casi todos ellos demuestra que estos anglicismos de lujo o superfluos estan
ya afincados en esta variedad de espafol argentino y son socialmente muy valorados en nuestra
comunidad. Son producto del fenémeno de la globalizacion: esta nos permite tener a nuestro alcance
tecnologia, objetos, moda, costumbres y expresiones de otras latitudes, que nos deslumbran y se nos
antojan mas interesantes, siendo el inglés la lengua que hoy vehiculiza esta influencia o dominio a
distancia.

Todo ello pronostica que, mientras estas formas léxicas sigan gozando de su prestigio, y mientras
los hablantes consideren que son mas expresivas, atractivas o glamorosas y las relacionen, mas que
con la cultura de los pueblos anglosajones, con la de los paises del Primer Mundo, estaran entre
nosotros.
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Resumen

En el presente trabajo intentaremos observar como la Educacion Intercultural Bilinglie se podria
aplicar en las escuelas y como los ranqueles, como comunidad indigena, consideran este asunto al
momento de aplicarlo en la educacion de sus descendientes. Los ranqueles se encuentran localizados
actualmente en las provincias de La Pampa, San Luis y Buenos Aires. La Unica reserva existente en
La Pampa es la Colonia Pastoril Emilio Mitre, ubicada al noroeste de la provincia, a 18 km de Santa
Isabel, en el Depto. Chalileo. Para realizar este trabajo nos basaremos en la Ley de Educaciéon
Nacional Ne 26.206, cuyo capitulo XI, titulado Educacién Intercultural Bilingtie (EIB), garantiza el
derecho constitucional de los pueblos indigenas, conforme al art. 75 inc. 17 de la Constituciéon
Nacional, a recibir una educaciéon que permita preservar y fortalecer sus pautas culturales, su
lengua, su cosmovision del mundo y su identidad étnica, como asi también, a desempenarse
activamente en un mundo multicultural y a mejorar su calidad de vida. Por lo demas, la EIB
promueve un dialogo enriquecedor de conocimientos y valores entre los pueblos indigenas y las
poblaciones étnica, linglistica y culturalmente diferentes de nuestro pais, y propicia el
reconocimiento y el respeto hacia tales diferencias. Asimismo, se empleara para el desarrollo de este
trabajo el material que se ha podido obtener en el Congreso de Educacién Ranquel: “Travun che
ranktl chedungun” (Encuentro de Hablantes del Idioma Ranquel), que se llevé a cabo durante los
dia 29, 30 y 31 del mes de octubre del corriente afio, en la Universidad de La Punta, en la provincia
de San Luis, donde se traté fluidamente este tema. Nuestro objetivo es determinar qué piensan y
sienten los ranqueles con respecto a la implementacion de esta ley en la provincia de La Pampa,
cuales serian las consecuencias, y como se podria implementar esta ley en la escuela publica. A su
vez, para la realizacién de este trabajo, nos contactaremos con docentes de la comunidad ranquel
para que ellos nos cuenten cémo es su experiencia en el aula y cuales serian los beneficios de la
implementacion de la EIB.

Introduccién

En el presente trabajo se observara como la Educacién Intercultural Bilingtie (EIB) se podria
aplicar en las escuelas y como los ranqueles, desde su lugar de comunidad indigena, consideran este
asunto al momento de aplicarlo en la educacién de sus descendientes.

La intencién de este trabajo es tomar las opiniones de los ranqueles, cuyo material ha sido
obtenido el afio pasado (2009) en el “Encuentro de hablantes del idioma ranquel” que se realizo en San
Luis. A partir de este material, lo que se pretende es ver lo que ellos piensan, como creen que los
ayudaria y, a su vez, qué plantean, con respecto, a la implementacién de la EIB en las escuelas.

Orientacion

En principio desarrollaremos y daremos una aproximacién a lo que es la Educacion Intercultural
bilingtie.

La Educacion intercultural bilingtie (EIB) es una de las nuevas modalidades propuestas por la Ley
Nacional de Educacion 26.206 y esta contenida en los articulos 52 al 54, como respuesta especifica a
las necesidades educativas de los pueblos indigenas de Argentina.

El articulo 17 de la norma indica que con las nuevas modalidades el Estado busca “dar respuestas
a requerimientos especificos de formacién” para “garantizar la igualdad en el derecho a la educacién”.

En nuestro caso particular, nos centraremos en la cultura ranquelina.

La EIB, como dijimos anteriormente, fue creada para “garantizar” el derecho constitucional de los
pueblos indigenas a recibir una educacién que contribuya a preservar y fortalecer sus pautas
culturales, su lengua, su cosmovision e identidad étnica; a desempenarse activamente en un mundo
multicultural y a mejorar su calidad de vida.

Esta ley exige al Estado crear un mecanismo de participacién permanente de representantes de los
pueblos indigenas en los 6rganos responsables de definir y evaluar estrategias de EIB y, a su vez,
garantizar la formacion docente especifica, inicial y continua para los distintos niveles del sistema
educativo.

En Argentina, la Ley de Educacion N° 1.420, sancionada en 1884, establece la ensefianza comun,
gratuita y laica, asi como obligatoria. La finalidad de esta Ley era la igualdad entre todos los grupos
étnicos que poblaban el territorio. Sin embargo, el corolario fue el desplazamiento de las lenguas
indigenas y la asimilacién cultural. Como expone Gerzenstein, en su texto “La educacién en contextos
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de diversidad lingtiistica” (1998: 89), la escuela primaria argentina- pensada en ese marco tedrico e
ideolégico- resulto funcional para eliminar las diferencias en pos de la “unidad” y el “progreso”
nacional.

Como es de publico conocimiento el Estado argentino se cre6é bajo un modelo de civilizacién
occidental y cristiana, sobre el imaginario ideal que aglutinaba un territorio, un pueblo y una lengua.
Pero en los tiempos modernos en los que vivimos, donde se fomenta la igualdad, los pueblos
originarios han logrado un importante lugar y cada vez es mas notable la diversidad étnica. Por eso
creemos que fue necesario que estas situaciones se tuvieran en cuenta en el disefio, la metodologia y
los objetivos de un nuevo modelo educativo, que desencadené lo que ya hemos definido y desarrollado
brevemente, que es la Educacién Intercultural Bilingtie (EIB).

Pero el verdadero problema, por lo menos el que enfrentan los ranqueles con respecto a la EIB, es
como se aplicaria en las escuelas y de qué manera.

La comunidad ranquelina hace varios anos que viene luchando por sus derechos. El objetivo y uno
de los temas que se plante6 en la provincia de San Luis, donde se llevé a cabo el “Encuentro de
hablantes de la lengua ranquel”, fueron estas cuestiones que tienen que ver con la implementacion de
la EIB y lo que eso conlleva, que es la creaciéon de manuales o textos escolares, para tener presencia
en el aula y que los nifios sepan la verdadera historia de sus ancestros indigenas.

En el ultimo congreso de educacién intercultural latinoamericano, se hablé de despegar a los
pueblos indigenas de los esquemas de educacién occidentales y volver a los sistemas de educacion que
tenian los pueblos en su forma originaria.

Este punto repercutié en el seno de la comunidad ranquel y se empezaron a planificar estrategias
para llevar adelante una educacién similar a la que tuvieron en otros tiempos, dejando la manera
abstracta que se utiliza hoy en las escuelas, para pasar a la “experiencia directa”. Aunque cabe aclarar
que no lo piensan como: “nuestros ancestros hacian esto, hagamos lo mismo”, porque saben que en el
mundo que viven se necesitan mas y nuevas herramientas para manejarse en el terreno laboral y en la
vida cotidiana.

El presidente de la Federacién India en el Centro de la Argentina, German Canuhe, nos conté que a
principios del siglo XX, los chicos que podian acceder a la educacién, iban no solo a instruirse en un
conocimiento sino que también debian aprender a cazar, a guerrear, a utilizar sus habilidades que les
servian para favorecer su supervivencia y para asegurar a ese chico en la sociedad, y a su vez, para
que pudiera ser una persona destacada de la comunidad.

Pero lo que ellos mismos resaltan es que no deben perder de vista, es que las nuevas generaciones
estan inmersas en un mundo multicultural, que ya no es un mundo Gnicamente ranquel como era
antes.

La comunidad ranquel sabe que para que su educaciéon sea aceptada, esta debe superar a la
actual. Por eso se fundamentan en la cosmovisiéon indigena, que seglin ellos, se ve a través del idioma,
porque ahi es donde se resume todo el espiritu ranquel.

Por otra parte, al ser conscientes de esta situacién, concuerdan en decir que el tipo de educacion
que ellos proponen seria superadora para el sistema occidental, que insisten en resaltar que es
abstracto y totalmente irreal en la practica.

Segiin lo que nos expresé una docente, perteneciente a la comunidad ranquelina, los sistemas
educativos occidentales estarian mirando los modelos de ensefanza practica de los pueblos indigenas,
porque entienden que el aporte de estos ultimos, no solo enriquece el patrimonio cultural indigena,
que se incorporaria a la cultura hegemonica, sino que a su vez también enriquece el comportamiento
del chico, la pedagogia, el acercamiento y el trabajo dentro del aula. La docente ranquelina pone el
énfasis en que sin duda, y seglin su punto de vista, es superador el modelo de ensefianza que ellos
estan proponiendo. Destaca que en las escuelas actuales se utiliza el método conductista, que dice
uno atras del otro, tomando distancia; En cambio, en la educacién indigena, que ellos proponen, tanto
alumnos como maestros se ven las caras, charlan, conversan entre hermanos, la relacion de dialogo es
mirandose a los ojos, y esto para el modelo occidental es lo mas revolucionario. La cuestion de
igualdad, de relacién simétrica, de mirarse a la cara, de conversar, son valores que los pueblos
originarios tienen y que, lamentablemente, segiin la docente, el blanco esta perdiendo.

La misma persona nos conté que cuando surgié el debate por la implementacion de la practica de
la EIB, en Camara de Diputados, llegaron al acuerdo de que no se iba a aplicar en todas las escuelas,
porque no se puede imponer el ranquel a todas las culturas. Pero lo que si se puede hacer es exigir un
tratamiento especial para el chico que este dentro del enfoque de EIB, porque de esta manera se
podria crear un taller. Un taller que podria ser de idioma para el chico que lo quiera o padres que lo
autoricen, sumado a los espacios curriculares.

Uno de los debates que tuvo lugar en la provincia de San Luis, fue el de exigir que el docente que
ensefie al nifio que esta incluido en la EIB sea ranquel, para que sepa marcar de manera precisa los
contenidos basicos de la cultura y que al mismo tiempo la comunidad sea el nexo para tener contacto
con el nino, y todos los contenidos debidos sobre aspectos de la naturaleza, la familia, que son el

Daniela Aguirre



La renovacién de la palabra | 36

verdadero capital cultural de los ranquelinos y los docentes indigenas que difunden su conocimiento.
Porque, agregan, que un docente blanco haria lo que han hecho hasta ahora con ellos, que es imponer
conocimientos y fechas que son ajenas a su calendario.

Para poder enriquecer nuestro trabajo tuvimos la posibilidad de entrevistarnos con un maestro
ranquel que lleva mas de catorce anos ensefando sus conocimientos a nifios indigenas en la escuela
Pastoril de Santa Isabel, en la provincia de La Pampa, y que tuvo la oportunidad de aprender al lado
de otro maestro de la misma escuela, que maneja el ranquel a la perfeccién, ya que en su hogar y
durante su infancia fue la lengua dominante.

El docente nos explicé que a la hora de ensefiar su cultura tiene dos caminos, por un lado, para
llegar a la mayor cantidad de nifios posibles optar por el sistema judicial, el ministerio, etc, y por otro
lado, para llegar a los nifios de su comunidad, se precisa el habito genuino de las familias que muchas
veces se esta perdiendo, incluso en la comunidad ranquel.

Nos expreso, que para €l, la mejor manera de ensefiar es oralmente, asi es como ensefia lo que
debe hacerse con la naturaleza y la cultura ranquel en general.

El establecimiento en el que actualmente dicta clases es una escuela con matricula no solo
ranquelina. Entonces nos dice lo dificil que puede ser en algunas ocasiones, cuando de pronto el
padre de un nifio no ranquel, no quiere que a su hijo se le ensefie la cultura o el idioma ranquel. En
estos casos lo tiene que aceptar e incluir a ese chico de todas maneras, dentro de otras actividades del
aula, porque no lo puede excluir. Pero lo que mas lo indigna es que algunos miembros de la
comunidad ranquelina dudan si es bueno o no que sus hijos aprendan la lengua, porque la
consideran obsoleta.

El debate en este caso abre en el aula y en la comunidad una brecha entre los que pelean por una
educaciéon ranquel y los que prefieren quedarse, comodos, con la historia que los blancos les imponen.

Después de expresarnos la controversia que se crea en el aula con el caso que acabamos de contar,
retoma y resalta la importancia de la ensefianza oral. Ve la escritura como algo secundario que sirve
para documentar. Nos cuenta que sus alumnos aprenden primero los vocablos mas comunes, como
son la familia: mama, papa, abuelo, etc. Después aprenden los colores y los nimeros mas bajos.
Cuando, por ejemplo, les ensena la flora y la fauna, no les ensefia conceptos basicos y aislados, lo que
hace es transmitir los conocimientos y el valor que poseen esas cosas para cualquier indigena.
Compara cuando el docente blanco da a los nifios la flora o la fauna, lo que no le lleva mas de diez
minutos, mientras que a él, en cambio, le puede llevar un dia o dos. Entonces subraya que hay que
ver y respetar todas estas cuestiones para que a los chicos se les ensefe de una manera practica
desde la oralidad y no haciendo tanto hincapié en la forma escrita, que suele tornarse aburrida para el
nino.

Lo que el docente marca del sistema educativo occidental, es el principio de homogeneizar para
denominar, incluso clasificar y categorizar para patrimonializar. Por eso sostiene que es
imprescindible que se mantenga la escritura para poder documentar los términos que estan en
cuestion y asi mejorar muchas cosas, pero al mismo tiempo, declara que la oralidad es el principio de
libertad de los pueblos originarios y que por eso ellos se oponen a la escritura en varias ocasiones.
Agrega a lo anterior, que la cultura occidental y la racionalidad cientifica, siempre quieren focalizar en
un término, para clasificarlo o descalificarlo y ubicarlo en un criterio de verdad que no deje margen a
la duda.

No podiamos entender en un primer momento a que se referia cuando nos hablaba mezclando lo de
fijar términos, lo de homogenizar, lo de la oralidad, que era el tema con el que basicamente habia
comenzado la charla. Mas tarde advertimos que dentro del idioma ranquel hay dialectos diferentes y
por eso las palabras suelen ser distintas para uno y para otros. El conflicto vio la luz cuando surgi6 el
proyecto de confeccionar un manual, un diccionario que se implementara en la escuela. Lo primero
que deben hacer es conciliar en el uso de una Unica palabra para definir cierto objeto o cosa. Esto sin
duda es algo que va a costar un tiempo, porque las posturas son fuertemente encontradas, pero aqui
no nos ocuparemos de este tema.

Volviendo a la charla que mantuvimos con el docente indigena, en otro momento, y siguiendo con
el tema, nos dio a entender que el sistema occidental, cuando sabe que existe una cultural oral y como
no la puede aprehender, no la puede escribir y no la puede “sellar”, le crea cierto grado de
inseguridad y empieza a descalificar a esa comunidad.

Al terminar la charla, el docente ranquel nos dijo que la cultura ranquelina no es como se escribe
la palabra, sino lo que la palabra significa.

Algo importante que queremos rescatar de lo expuesto anteriormente, es que si ellos eligen la
transmision oral para la ensefianza deberia respetarselos, pero la cuestiéon a tener en cuenta y que es
clave, es que si no se unifican, si no se acuerdan los términos nunca podran ensefiarlos en las
escuelas de la misma manera.
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Conclusién

Para concluir con este trabajo lo que nos queda por decir es que el pueblo ranquel debe, sin duda,
consensuar los términos de su idioma, si es que realmente quieren que se aplique la EIB en todo el
territorio argentino donde exista matricula indigena. Porque debe existir una tinica enseflanza aunque
después esta dependa de la legislacion y de la buena voluntad de los gobiernos de cada provincia.

Aunque la ley esta en vigencia y visiblemente preparada para ser aplicada, consideramos que la
comunidad ranquel todavia tiene un largo camino por recorrer para implementar la ensefanza que
quieren para sus descendientes.

Lo que nos parece interesante para un préximo trabajo es tratar de averiguar, ¢qué quieren en
realidad de la EIB?, ¢quieren un chico que viva como vivian sus ancestros hace cuatrocientos afos
atras?, ¢quieren un chico que viva en el mundo actual sin perder su identidad?, ¢qué es lo que
pretenden priorizar?

Estas preguntas no son juzgadas de manera personal por nosotros, estas cuestiones se planearon
abiertamente en el congreso que se llevé a cabo en San Luis y que nos parecen interesantes para un
futuro trabajo.
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Resumen

La lectura y la escritura son herramientas intelectuales de alto poder transformador indispensables
para la transmision del conocimiento y como tales afectan a la sociedad en su conjunto. Su uso en
lengua materna y en idioma extranjero aparece en areas de la vida profesional y del quehacer diario.
Pueden desarrollarse en contextos formales y complejos como el de grado y postgrado universitario.
La comunidad académica de postgrado esta constituida por estudiantes con intereses comunes aun
cuando sus campos del conocimiento sean disimiles. En este nivel, se utilizan estrategias
lingtiisticas y meta lingliisticas que implican el uso del conocimiento cientifico para la seleccién del
vocabulario adecuado al nivel de especificidad requerido, la precisiébn conceptual, los términos
técnicos, el uso de metaforas conceptuales. El objetivo del presente estudio es analizar la seleccion
léxica de estudiantes de la Especializacién y Maestria en Docencia Universitaria de Disciplinas
Tecnolégicas de la Universidad de Catamarca — con formacién de grado en ciencias basicas y
experimentales - y establecer como dicha seleccion coadyuva a la cohesion de los informes
seleccionados. Los textos producidos son respuestas a situaciones previas y actuales de lectura en el
campo del conocimiento cientifico elegido y en este caso muestran como la identidad y el nivel de
cognicién afectan la produccion en estos trabajos. Se realizé el analisis del resumen planteado, del
cual se destaca la mayor fluidez lograda por alumnos mas avanzados aun cuando la misma no es la
optima debido a su carencia de formacién humanistica anterior al postgrado.

Introduccién

La vision de Halliday (1978) acerca del aprendizaje de una lengua y su uso en la produccién escrita
es que ésta refleja no solo los procesos mentales sino también los procesos sociales que coinciden en
dicho aprendizaje, es decir, que la lengua es interaccion y como tal se aprende de ella y a través de
ella.

En el nivel de postgrado universitario, la escritura es una herramienta intelectual indispensable
para la transmisién del conocimiento y tiene la particularidad de desarrollarse en contextos formales y
complejos. También tiene un alto poder transformador en la infraestructura cognitiva tanto en lengua
materna como en idioma extranjero en areas tan diversas como la economia, las leyes, la literatura, el
periodismo, la vida profesional y el quehacer diario. Segin postula Fairclough (1992), quien escribe se
enfrenta a la disyuntiva, ante una palabra, de elegir como usarla, y ante un significado, qué palabra
usar para expresarlo. A su vez, el lector decide como interpretar lo que dice el texto escrito y qué
valores otorgarle. En estas selecciones no son solo los individuos como tales los que toman las
decisiones sino que en ellas interviene el contexto social y cultural en el cual estan insertos. Esos
individuos agrupados segun sus intereses, experiencias y valores forman las llamadas comunidades
de practica.

La comunidad de practica que - segun la definicion de Ann Johns (1997) - se refiere al género y al
léxico pero fundamentalmente a las practicas y valores que las mantienen unidas y a su vez las
separan entre si, incluye a la comunidad académica de postgrado. Esta comunidad esta constituida
por estudiantes que pertenecen a determinados campos del conocimiento y, aunque muchas veces sus
disciplinas de grado son disimiles, sus intereses son comunes. Por lo tanto, muchos comienzan a
considerar lo que significa ser un lector o un escritor experto en el campo académico - no solo de su
especialidad de grado sino también en el postgrado - teniendo en cuenta los diferentes niveles de
especificidad y la orientacién del postgrado. El uso del lenguaje en este nivel, al igual que en otras
esferas del conocimiento, se ve influenciado también por el ambiente socio cultural donde se lleva a
cabo la actividad y la presuposicién pragmatica de que las ideas, valores y conocimientos culturales
son compartidos por los interlocutores.

Si consideramos que un texto es una serie de palabras donde el escritor codifica el significado
ideacional y el lector decodifica ese significado a partir de las palabras, es necesario tener en cuenta
que los problemas surgen porque los significados de las palabras no son fijos, mas bien, las palabras
derivan su significado del contexto en el cual estan insertas. Es por esta razén que muchas veces el
lector no logra deducir el significado de las palabras de un texto comparandolo con los que aparecen
en el diccionario (Coulthard, 1994).
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El interés lingtiistico nos lleva a monitorear las estrategias cognitivas que intervienen en el proceso
de produccién de textos en este nivel educativo. El logro de las competencias cognitivas se refiere al
conocimiento de la lengua - en sus aspectos léxico, sintactico, semantico - y su uso correcto en cuanto
sirva para transmitir el mensaje con claridad. Desde la perspectiva de la Linglistica Funcional
Sistémica (LFS), este proceso implica la utilizacion de elementos estructurales y no estructurales
dentro del sistema semantico que reflejen las relaciones de cohesion. Entre los no estructurales, se
destacan el uso de referencias, substitucion, elipsis, conjuncion y la cohesion léxica.

Entre las estrategias meta lingliisticas que sirven para elaborar escritos podemos poner de relieve
el criterio de cohesién léxica que implica el uso del vocabulario adecuado al nivel de especificidad
requerido, la precisién conceptual mediante las nominalizaciones necesarias, los términos técnicos
apropiados, el uso de metaforas conceptuales para personalizar ideas abstractas - tomando el
concepto de metafora como aquellas palabras que codifican procesos y que sirven para estructurar la
realidad de manera particular. El concepto de ‘colocacién’ en lingliistica podria describirse como la
eleccion de un término que puede condicionar la eleccion del siguiente (Sinclair, 1994), lo cual
indicaria que el item elegido no es separable del contexto. Una seleccion significativa de las palabras
de un texto no es una selecciéon independiente sino que los significados estan interrelacionados. Esta
nociéon es considerada en el presente estudio con el fin de acercar una explicacion a las
interpretaciones de los estudiantes.

A partir de la premisa de Halliday de que “...un texto es un concepto indeterminado, puede ser muy
largo o muy breve, y puede carecer de lindes claros. Tan sélo del estudio de textos muy largos se
pueden aprender muchas cosas acerca de la lengua; pero también hay muchas cosas que descubrir en
los textos breves...” (1998:185), el presente estudio rescata la ultima frase para justificar la brevedad
de los textos elegidos y, para llevarlo a cabo, nos propusimos el siguiente objetivo: analizar la seleccion
léxica y como la misma coadyuva a la cohesién de los informes analizados, pertenecientes a ingenieros
agréonomos que cursan la Especializacién y Maestria en Docencia Universitaria de Disciplinas
Tecnolégicas de la Universidad Nacional de Catamarca.

Metodologia

Para el presente estudio se analizaron los trabajos de interpretacion del inglés al espafol y del
espanol al inglés de alumnos del postgrado en la maestria en Docencia Universitaria de Disciplinas
Tecnolégicas que se dicta en la Facultad de Ciencias Agrarias de la Universidad Nacional de
Catamarca. Los casos fueron seleccionados al azar, entre las entregas realizadas durante el dictado
del moédulo “Comprensiéon y producciéon de textos académicos en inglés”. A partir de las estrategias
planteadas por la docente del médulo, los informantes hicieron una interpretaciéon de textos en inglés
— referidos a trabajos sobre educacion en ciencias experimentales — brindando su versién del contenido
de los mismos. Para la realizaciéon de cada uno de los informes participaron alumnos cuyo titulo de
grado es ingeniero agronomo, biélogo o quimico que se desempenan en la citada universidad. En los
casos objeto de este analisis, vemos la interpretacion de un texto en inglés (cuatro versiones) y otro en
espanol (tres versiones).

Debido a la naturaleza de los informes - que se extienden en el analisis de situaciones pedagogicas
en el nivel superior — se analizaron solamente los resimenes correspondientes.

Se observaron los casos de seleccién léxica que refleja el manejo de la produccién escrita en este
nivel de especializacién incluyendo dentro de este marco, la selecciéon del vocabulario adecuado al
nivel de especificidad requerido, la precisiéon conceptual, los términos técnicos apropiados, y el uso de
metaforas conceptuales debido a su carga de informacién que contribuye a la densidad léxica.

Descartamos en este estudio el analisis del uso de referencias o de elipsis — elementos que también
tienen una funcion cohesiva — para concentrarnos Ginicamente en los recursos de seleccién 1éxica.
Resultados y discusion

La primera observaciéon en cuanto a los textos es que uno es el resumen en inglés de un trabajo de
investigacion referido a la vision constructivista de un modelo para el aprendizaje de un idioma
extranjero en la Web, en el cual trabajaron cuatro alumnos. El segundo texto es un resumen en
espanol sobre lecciones de estadistica on-line en la universidad y, en este caso, se veran los resultados
de la interpretaciéon del texto en lengua inglesa.

Texto I
Constructivist Inspiration: A Project-Based Model for L2 Learning in Virtual Worlds. (www.eric.ed.gov)

Author(s):Sidman-Taveau, Rebekah; Milner-Bolotin, Marina

Source: Texas Papers in Foreign Language Education, v6 nl p63-82 Fall 2001

Abstract:

Project-based learning can be used when creating simulated authentic cultural experiences via virtual trips on the
World Wide Web. Project-based learning is a comprehensive, constructivist-based approach that engages students in
the investigation of authentic problems. This paper focuses on the theoretical basis for project-based learning and
describes an instructional model developed and employed by researchers at a large southwestern U.S. university. The
model was put into practice with several Web-based Spanish language lessons for first-year Spanish students.
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Thousands of students engaged in virtual cultural experiences by taking a virtual vacation on the World Wide Web.
Afterwards, students submitted enthusiastic comments (via student reflection forms) and described a variety of types
of language and cultural learning experiences. Creative student products demonstrated their engagement in the
lessons and their application of grammatical and lexical topics from the course. Extensive use of on-line language and
cultural resources was also evident. Several challenges arose during the lessons (e.g., carrying out the constructivist-
based elements, conducting formative assessment, and focusing on final products rather than processes).

Interpretacion 1. A)

El aprendizaje basado en el Proyecto puede ser utilizado para crear experiencias culturales
auténticas simuladas via viajes virtuales en la Web.

El aprendizaje basado en el proyecto es un acercamiento basado en un constructivismo
comprensivo, que impulsa a los estudiantes a la investigacion de problemas auténticos. Este trabajo
se centra en la base teérica del aprendizaje basado en el proyecto y describe un modelo educacional
desarrollado y empleado por investigadores en una Universidad al sudoeste de los Estados Unidos. El
modelo fue puesto en practica con varias lecciones de lenguaje espafiol basado en la web para
estudiantes de primer afio de espanol.

Miles de estudiantes se comprometieron en experiencias culturales virtuales, tomando una
vacaciéon virtual en el amplio mundo de la Web. Luego, los estudiantes expresaron comentarios
entusiastas (por medio de formas de reflexion estudiantiles) y describieron una variedad de tipos de
lenguaje y experiencias culturales de aprendizaje. La produccién creativa del estudiante demostr6é su
compromiso en las lecciones y la aplicacién de tépicos gramaticales y lexicales del curso.

El uso extenso de lenguaje en linea y recursos culturales fue también evidente. Diversos desafios
se presentaron durante las lecciones (por ejemplo, realizarlas sobre los elementos basados en el
constructivismo, la obligacién que conduce a la formacién y centrarse en un producto final antes
que en los procesos.

Interpretacion 1. B)

El aprendizaje de los proyectos bases basado en proyectos pueden ser usados al crear experiencia
culturales auténticas simuladas via viajes virtuales sobre el largo camino de la informatica en la red
de comunicacién mundial. El aprendizaje de los proyectos bases es una detallada aproximacién de la
base constructivista que cautiva a estudiantes en la investigacion de problemas auténticos. Este
trabajo se enfoca en las bases tedricas para el aprendizaje de proyectos bases y describe un modelo
instructivo desarrollado y empleado para la investigacion en la una Universidad grande al sudoeste de
los EEUU. El modelo se puso en practica con varias lecciones en lengua espafola basado en la
informatica para estudiantes de espafol del primer afio. Un centenar miles de los estudiantes
emplearon se involucraron en experiencias de cultura virtual por recaudar tomando una vo acacion
virtual en el amplio mundo de la informatica. Después estudiantes se sometieron entregaron a
comentarios entusiastas (via forma de de reflexion de los estudiantes) y describieron una variedad de
tipos de lenguajes y experiencias de aprendizajes culturales. Los productos creativo de los estudiantes
demostraron su compromise en la lecciéon y su aplicacion de gramatica y temas de 1éxico para el curso.
El uso extensivo del lenguaje on line y el recurso cultural fué algo evidente.

Varios desafios surgieron durante la leccion (Ejemplo: se transportaron fuera de llevar adelante
los elementos de la base constructivista y conducting formative assessment realizar una evaluacion
formativa y focalizar en el producto final antes que en el proceso).

Interpretacion I. C)

Inspiracion constructivista: un modelo basado en proyectos para aprendizaje de nivel 2 en mundos
virtuales

El aprendizaje basado en proyectos puede usarse cuando se crean experiencias culturales
auténticas simuladas por medio de viajes virtuales en la WWW. El aprendizaje basado en proyectos es
un acercamiento comprensivo basado en el constructivismo que involucra a los estudiantes en la
investigacion de problemas auténticos. Este trabajo se focaliza sobre las bases tedricas para el
aprendizaje basado en proyectos y describe un modelo instruccional desarrollado y empleado por
investigadores de universidades del SW de Estados Unidos. El modelo fue puesto en practica con
varias lecciones en lenguaje espafnol basado en WEB para primer afio de estudiantes hispanos. Miles
de estudiantes se enngancharon en experiencias culturales virtuales tomando una vacacién virtual en
la WWW]. Luego los estudiantes emitieron comentarios entusiastas (formas de reflexién de los
estudiantes) y describieron una variedad de tipos de lenguaje y experiencias de aprendizaje cultural.
Los productos de la creatividad estudiantil demostraron el grado de conexién con las lecciones y su
aplicacion temas gramaticales y sintacticos del curso. Fueron también evidentes el uso extensivo del
lenguaje en linea y los recursos culturales. Varios desafios surgieron durante las lecciones (por
ejemplo, extraccion de elementos basados en el constructivismo, conduccion de contribucién formativa
y focalizada en los productos finales mas que en los procesos.

Interpretacion I. D)

El aprendizaje basado en proyectos puede ser usado al crear experiencias culturales auténticas
simuladas por los viajes virtuales en la Red Mundial de Comunicacion. El aprendizaje basado en
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proyectos es un enfoque integral, basado en el constructivismo, que atrae involucra a los estudiantes
en la investigacién de problemas auténticos. Este escrito enfoca la atencién en la base tedrica para el
aprendizaje basado en proyectos y describe un modelo instruccional, desarrollado y empleado por
investigadores en una universidades grande en el de una extensa zona del sudoeste de los Estados
Unidos. El modelo fue puesto en practica con varias lecciones de idioma espafiol basado en la Red de
Comunicacion para estudiantes de espafiol de primer afo. Miles de estudiantes se involucraron en
experiencias culturales virtuales tomando una vacacioén virtual en la Red Mundial de Comunicacién.
Después, los estudiantes propusieron comentarios entusiastas (a través de formas de estudios
reflexivos) y describieron una variedad de formas de lenguaje y experiencias culturales de aprendizaje.
Las producciones de los estudiantes creativos demostraron su compromiso en las lecciones y su
aplicacion en temas gramaticales y vocabulario del curso. El uso extensivo de recursos de lenguaje en
linea y culturales fue también evidente. Varios desafios se originaron durante las lecciones (por
ejemplo, implicar los elementos basados en el constructivismo, conducir la valoracién formativa, y
enfocar la atencion en productos finales en vez de procesos).

TRABAJO I Interpretacion A | Interpretacién B | Interpretacion C Interpretaciéon D
Project-based Aprendizaje El El El aprendizaje
learning basado en el aprendizaje de aprendizaje basado en
proyecto los proyectos basado en proyectos
bases proyectos
Comprehensive, Un Una Un Un enfoque
constructivist- acercamiento detallada acercamiento integral, basado
based approach basado en un aproximacion comprensivo en el
constructivismo de la base basado en el constructivismo
comprensivo constructivista constructivismo
Students Los Estudiantes Los Los
submitted estudiantes se sometieron a estudiantes estudiantes
enthusiastic expresaron comentarios emitieron propusieron
comments (via comentarios entusiastas (via comentarios comentarios
students reflection | entusiastas (por forma de entusiastas entusiastas (a
forms) medio de formas reflexion de los (formas de través de formas
de reflexion estudiantes) reflexion de los de estudios
estudiantiles) estudiantes) reflexivos)

Tablal: interpretaciones del texto I

Las metaforas usadas como convencionalizaciones pueden no ofrecer dificultad en su
interpretacion, debido a que muchas de ellas impregnan nuestro lenguaje cotidiano; sin embargo, al
construir los conceptos como participantes tienen un potencial ideacional mas relacionado a discursos
de autoridad que muchas veces no es captado como tal.

En el trabajo I, las expresiones °‘project-based learning’ (aprendizaje basado en proyectos) y
‘comprehensive constructivist-based approach’ (enfoque comprensivo basado en el constructivismo) son
metaforas conceptuales del area de la pedagogia que en algunos casos no fueron interpretadas en su
sentido mas académico. Los informes analizados muestran que los productores de estos textos no son
especialistas en la tematica, es decir, su conocimiento de la pedagogia es limitado, pero también que
existen limitaciones en la seleccién 1éxica en la lengua materna y en la extranjera.

La expresion ‘forms’ (en este caso, formulario), fue interpretado como un falso cognado: ‘formas’,
que si bien existe con dicha acepciéon en espafiol, en este caso particular es un tecnicismo propio de la
administracion educativa. En la frase ‘students submitted enthusiastic comments’ (comentarios
entusiastas de los estudiantes) el proceso indica claramente quién es el participante agente — students
— y quién es el afectado — comments; sin embargo, en uno de los casos, el estudiante interpreté
‘submitted’ como ‘se sometieron’ invirtiendo de ese modo al participante agente al considerarlo como el
afectado.

Texto II

Desarrollo y aplicacién de lecciones de Estadistica en — linea con objetos de aprendizaje en un ambiente
universitario

Autores: Javier Organista Sandoval & Gilles Lavigne
Investigador titular del Instituto de Investigacion y Desarrollo Educativo
Universidad Auténoma de Baja California México.

Se presentan resultados preliminares de una investigacion-desarrollo. El proposito fue desarrollar lecciones de
estadistica en linea con insercion de objetos de aprendizaje. También fue estimar el efecto sobre el aprendizaje de
los alumnos participantes en un ambiente natural universitario. Se utilizaron sefialamientos teoricos
constructivistas para brindarle al estudiante un ambiente en linea propicio para la construccién activa de su
conocimiento.
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La aplicacion de las lecciones se realizé6 con 92 alumnos universitarios (tres grupos). Se aplicé una encuesta de
datos generales previo a la intervencién educativa. Al final, se entrevistaron a los docentes responsables y se
conformaron tres grupos de discusién con los alumnos. Los resultados mostraron un mejor aprendizaje en
estadistica en seis de las siete comparaciones hechas para los subgrupos que tuvieron la mayor actividad en la
web. La opiniéon de alumnos y docentes fue favorable a este tipo de innovacién educativa. Finalmente, es
conveniente puntualizar las bondades de incorporar este tipo de innovaciones en cursos universitarios y asi
transitar hacia una mejora integral del proceso educativo.

Interpretacion II. A) Traducir al inglés:

The preliminaries results of a development research are shown. The purpose was to develop statistics
lessons on-line with the inserting on of learning objects. Also it was also to estimate the effect on the
learning of the participating pupils in a natural university environment. The constructivists theoreticy
orientation/indications were utilized to offer the students, join an on line environment for the active
construction of one's knowledge.

The application of lessons was utilized with 92 university pupils (three groups). An survey of general
data was applied previous at to the educational intervention. At the end, the responsible teachers in
charge were interviewed and three students groups of students discussion were be_|contented
formed/ established/organized. The results showed a best better learning in statistics in six of seven
comparisons done by with the subgroups that had the bigger more activity in the Web. The opinion of
students and teachers was favorable to this fellow type of educational innovation educational.

Finally, it is convenient to give full details of the goodnesses good results obtained when to
incorporateing this type of innovations at university courses in detail and thus transiting going toward
an integral improvement of the educational process.

Interpretacion II. B)

Preliminary results of a development investigation is are presented. The purpose was to develop
Statistic lessons online with the insertion of learning objects. It Was also to estimate the effect on the
participants learning in on a university environment. Constructivist theory appointment
indications/ directions were used for to toast give to the student an environment online propitious for
the active construction of his knowledge.

The application of the lessons were realize was developed/carried out/realized with ninety — two
university students (three groups). One public-opinion poll A survey of General data was applied
previous to the educational intervention. Finally, responsible teaching teachers in charge were
interviewed and three groups of discussion with the student were conformed.

The results were shown showed an improved learning to improve in Statistic in six of the seven
comparisons done for the subgroups that were have had the greater online activity grater. The opinion
of students and teachingers was favorable to this type of educational innovation.

Finally, it is suitable to imprint point out/emphasize the goodness good results of to incorporateing
this type of innovation in university courses and so to travel going toward an integral improvement of
the educational process.

Interpretacion II. C)

Preliminary results are presented of development-investigation. The purpose was to developed on-line
statistics lessons with insertion of learning objects. Also, the learning effect was esteemed It was also to
esteem the effect on the learning of participant students in a university natural environment.
Constructivist theoretical signaling indications/orientation was used to offer to students’ on-line a
propitious environment by for active knowledge construction.

The application of the lessons was carried out by 92 university students (three groups). A general
data survey was applied previous to the educative intervention. In the end, it were interviewed at the
responsible teachings the teachers in charge were interviewed and three discussion groups were
formed to with the students. The results have shown showed a better learning in statistic in 6 of then 7
comparisons done for the subgroups that had the greater activity in the web. The opinion of students and
teachers has been was suitable to in favor of this type of educative innovation. Finally, it is suitable to
point out arranged the goodness good results of incorporateding this type of innovation in university
courses and going towards an integral improvement is passed of the educative process.
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para brindarle al
estudiante un
ambiente en linea
propicio para la
construccion activa
de su conocimiento

environment on line
propitious for the
active construction of
his knowledge,

propitious
environment by
active knowledge
construction

TRABAJO 2 Interpretacién A Interpretaciéon B Interpretaciéon C

Se utilizaron Constructivist Constructivist The
sefialamientos theory appointment theoretical signaling | constructivists
teoricos were used to toast to | was used to offer the theoretic were
constructivistas student an students on-line utilized to offer the

students, join on
line environment for
the active
construction of one's
knowledge.

Se aplic6 una
encuesta de datos
generales...

One public-
opinion poll of
general data was
applied...

A general data
survey was applied...

An survey of
general data was
applied

Se entrevistaron Responsible It were the responsible
a los docentes teaching were interviewed at the teachers were
responsables interviewed responsible interviewed
teachings

Es conveniente
puntualizar las
bondades de
incorporar este tipo
de innovaciones...

It is suitable to
imprint the
goodness of
incorporate this type
of innovation...

It is suitable
arranged the
goodness of
incorporated this
type of innovation...

it is convenient to
give full details of
the goodnesses to
incorporate this
type of innovations...

...y asi transitar
hacia una mejora
integral

And so to travel
toward an integral
improvement

An integral
improvement is
passed

and thus
transiting toward
an integral

improvement

Tabla 2: interpretaciones del texto II

En el trabajo II, las respuestas generadas presentan, mas notablemente, dificultades en la
coherencia y cohesiéon. La metafora ‘Ilos sefialamientos tedéricos constructivistas’, interpretado como
‘appointment’ en un caso, como ‘signaling’ en otro, e ignorado en el tercero, revela la imprecision léxica
en la interpretaciéon — cuya causa puede ser debida tanto al manejo precario de la disciplina como a
sus escasos conocimientos de la lengua extranjera.

Es importante destacar el nivel de manejo impreciso de la lengua extranjera que incide en las
interpretaciones, tanto en espafol como en inglés. En el segundo trabajo, es auin mas notable la
imprecision del vocabulario usado.

La clausula circunstancial ‘para brindarle al estudiante un ambiente en linea propicio para la
construccion activa de su conocimiento’ en uno de los casos analizados perdié la especificidad
requerida al interpretar ‘brindar’ como ‘toast — término mas apropiado para el area de gastronomia
que para el de pedagogia. Lo mismo puede decirse de la confusién del término ‘encuesta’ - cuyo
equivalente en inglés seria ‘survey’ - por ‘public-opinion poll’, mas apropiado para situaciones de
consulta de opinién popular y no para una encuesta a alumnos sobre algin aspecto pedagégico
particular.

Cuando el texto original expresa ‘Es conveniente puntualizar las bondades de incorporar este tipo
de innovaciones...’, hay una modalizaciéon de obligaciéon objetiva ‘es conveniente’ que introduce un
proceso mental ‘puntualizar’ y un fenémeno, en este caso una nominalizaciébn como metafora
ideacional ‘bondades’. Los alumnos tuvieron dificultades para encontrar el término equivalente a
‘puntualizar’ en inglés y también al fenémeno ‘bondades’ — que en este caso se refiere a los buenos
resultados a obtener.

Por ultimo, cabe destacar que la metafora ‘“transitar’ que en lenguaje literal esta relacionado al
discurso de las comunicaciones, en sentido figurado esta reemplazando a la idea de ‘desarrollar’ o
‘pasar de un estado a otro’. Esta metafora no fue interpretada como tal por ninguno de los estudiantes
sino que se le asignoé su significado literal, sin advertir la incongruencia de la interpretacion.

A modo de conclusiéon

Las estrategias lectoras permiten que en la comprension surja la capacidad de identificar datos o
informacién siempre que se integren a un todo significativo y que se intente una visualizacion
integradora que mejore la capacidad predictiva del significado en los textos.

El estudio descriptivo que hemos presentado, con las limitaciones propias de su naturaleza, nos
permite afirmar que una instrucciéon en lengua extranjera que se limite a las estructuras gramaticales
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sin tener en cuenta el contexto de situacién no sera suficiente para sortear las dificultades en la
interpretacion en ambos idiomas.

La idea comun de los planteamientos presentados es que al ensenar a comprender textos
lingliisticos se necesita ensenar a pensar de manera loégica y coherente. Por lo tanto, nuestras
propuestas educativas deberian apostar a la ensefianza de estrategias para comprender los textos
escritos dentro del area disciplinar correspondiente para aproximarse a un discurso especifico de
autoridad.

Si bien, como ya lo apuntaramos, los productores de los textos son graduados universitarios que
no realizaron estudios humanisticos con anterioridad, todos ellos son estudiantes que ya cursaron los
modulos que se refieren a aspectos pedagoégicos del proceso educativo y se percibe el mejor uso del
lenguaje técnico en aquellos que han profundizado sus conocimientos en el area disciplinar, en este
caso particular, la pedagogia.

Es importante destacar que aquellos que ademas tienen un mayor grado de conocimientos de la
lengua extranjera se desenvolvieron con mayor soltura. En esos casos, hay una mayor riqueza en el
léxico seleccionado y en el grado de metaforizacion alcanzado. Queda para otro estudio el profundizar
en otros aspectos que afiancen esta ultima afirmacion siempre que se tome al texto como unidad de
analisis y como instrumento de interaccion.
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Resumen

En este trabajo abordamos el uso de estrategias metadiscursivas interpersonales en los informes de
practica profesional supervisada de Ingenieria. Empleamos las categorias desarrolladas por Hyland
(2005), que ofrece un marco para el estudio de los recursos lingtiisticos que indican interaccion entre
escritores y lectores en la escritura académica. Su modelo considera dos aspectos para la
construcciéon de la intersubjetividad: la posicion y el compromiso. La posicion es una dimension
actitudinal que da cuenta del modo como los escritores se presentan a si mismos, refieren sus
opiniones y su responsabilidad. El compromiso, por su parte, alude a una dimension en la cual el
escritor incluye a sus lectores como participantes del discurso, involucrandolos de ese modo en una
actividad social. Esta ultima categoria amplia la nocién de marcadores relacionales de propuestas
anteriores (Hyland 1999). Nuestro estudio se basa en un conjunto de 15 informes de practica
profesional supervisada, producidos por alumnos avanzados de las carreras de Ingenieria Civil,
Industrial y de Petréleos (Facultad de Ingenieria, Universidad Nacional de Cuyo). Los textos
constituyen una muestra correspondiente al periodo comprendido entre 2004 y 2006. Notamos que
en ellos es mayor la presencia de estrategias de toma de posiciéon en relacion con las estrategias de
compromiso. Los estudiantes otorgan al discurso su sello personal, pero reducen la participacion de
los lectores evaluadores, estableciendo escasa relacion con los mismos.

Introduccién

En el presente trabajo abordamos el uso de estrategias metadiscursivas interpersonales en los
informes de practica profesional supervisada de Ingenieria. El estudio del metadiscurso, tanto textual
como interpersonal, ha recaido sobre diversos géneros académicos, como el articulo de investigacion
cientifica (Hyland 1999, 2005, 2006; Beke 2005, Toumi 2009, entre otros), el manual universitario
(Hyland 1999) o la tesis (Burnekaité 2008), solo por mencionar algunos géneros e investigaciones. En
lo que respecta a la comparaciéon en el empleo de marcadores metadiscursivos interpersonales en
diversas disciplinas, podemos mencionar los trabajos de Hyland (2005, 2006), que sefalan las
diferencias entre los articulos de investigacién de ingenieria y ciencias duras respecto de los de
ciencias humanas. Aun resta avanzar en el estudio de los géneros académicos producidos en algunos
ambitos disciplinares, como es el caso de los informes en el area de Ingenieria.

Nuestro propésito es acercarnos al estudio de la construccién de la intersubjetividad en los
informes de Ingenieria. Para ello, tomamos las categorias de metadiscurso interpersonal elaboradas
por Hyland (2005), quien ofrece un marco para el estudio de los recursos lingliisticos que indican
interaccidon entre escritores y lectores en la escritura académica. Su modelo considera dos aspectos
para la construccion de la intersubjetividad: la posicion y el compromiso.

En primer lugar, describiremos el sistema de categorias interpersonales de Hyland (2005). Luego,
precisaremos algunas caracteristicas de los materiales con los que trabajamos y abordaremos sus
particularidades desde la interaccion autor-lector. Distinguiremos entre aquellos recursos que
contribuyen al establecimiento de la posicién del escritor con respecto a su enunciado y aquellos que
comprometen al lector. En cada caso aportaremos ejemplos extraidos de los informes. Finalmente,
ponderaremos el peso que tienen los recursos de posicién frente a los de compromiso en los informes
de practica profesional.

Entre la posicion y el compromiso: la construccion de la intersubjetividad

El metadiscurso se refiere al “discurso sobre el discurso” (Vande Kopple 1985; en Hyland 1999: 5) y
alude a los segmentos textuales involucrados en la elaboracién y estructuracion del texto y a los
segmentos que ponen en evidencia al autor y le posibilitan entablar una relacién con el lector (Hyland
1999). Se han propuesto variadas clasificaciones de los recursos metadiscursivos (Cfr. Toumi 2009:
64-66). En este trabajo partimos de la distincién realizada por Hyland (1999) entre metadiscurso
textual e interpersonal!. El metadiscurso textual sirve a los propoésitos de organizar la informacion,
guiar al lector en la interpretacion y sefialarle las fuentes de los contenidos transmitidos. En este tipo
de metadiscurso, Hyland (1999) incluye los conectores logicos (“ademas”, “pero”), los marcadores de
organizacion textual (“en primer lugar”, “finalmente”), los marcadores endoféricos (“en el esquema
anterior”), los evidenciales (“de acuerdo con”) y las glosas de cdédigo (“es decir”, “por ejemplo”). El
metadiscurso interpersonal, por su parte, pone énfasis en el escritor, permitiéndole manifestar su
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perspectiva con respecto a la informacion que se transmite, el compromiso mantenido y el grado de
participaciéon del lector (Hyland 1999: 7). Esta clase de metadiscurso comprende los mitigadores
(“podria”, “quizas”), los enfatizadores (“definitivamente”), los marcadores de actitud

” o«

(“sorpresivamente”), los marcadores relacionales (“pensemos”, “recuérdese”) y las automenciones (“yo”,

” o«

“nosotros”, “mi”).

Hyland (2005), a partir del analisis de articulos de investigacion de diversas disciplinas, de
entrevistas y de sus teorizaciones anteriores (Hyland 1999; Hyland y Tse 2004), elabora un marco
integral para el abordaje de la intersubjetividad en textos académicos. Tal marco se compone de dos
grandes categorias, posiciébn y compromiso, que reorganizan su modelo metadiscursivo de 1999 y
contribuyen a esclarecer el modo como se construye la relacion interpersonal.

Hyland (2005) entiende la posiciéon como la “adopciéon de un punto de vista en relaciéon con los
problemas discutidos en el texto y con quienes tienen sus propios puntos de vista respecto de aquellos
problemas” (Hyland 2005: 175). Se trata de la presentacion de una voz textual o una autoridad en la
comunidad, que da cuenta del modo como los escritores se presentan a si mismos, refieren sus
opiniones y su responsabilidad. Esta constituida por el uso de mitigadores (“posible”, “podria”,
“quizas”), enfatizadores (“claramente”, “obviamente”, “demostrar”), marcadores de actitud

(“lamentablemente”, “afortunadamente”) y automenciones (“yo”, “me”, “mi”).

Con el compromiso, Hyland (2005) alude a una dimensiéon en la cual el escritor incluye a sus
lectores como participantes del discurso, involucrandolos asi en una actividad social (acciones
textuales, fisicas y cognitivas). Se trata de una dimensién de afiliacién? en la cual los escritores
reconocen a sus lectores y se conectan con ellos, comprometiéndolos en los argumentos elaborados,
dirigiendo su atencién, reconociendo las propias incertezas, incluyéndolos como participantes del
discurso y guiando sus interpretaciones. Para Hyland (2005) el uso de estrategias de compromiso
responde a dos propoésitos: reconocer las expectativas de los lectores de ser incluidos y situar
retéricamente a la audiencia, previendo posibles objeciones y guiandola en la interpretacion. El
compromiso incluye pronombres referidos al lector (“t4”, “usted”, “tu”, “su”, “nosotros” inclusivo),
expresiones directivas que comprometen al lector en acciones textuales (“véase la Figura 37), fisicas
(“coloque primero la tapa”) o cognitivas (“reflexione sobre”). E1 compromiso se logra, ademas, a través
del empleo de preguntas como estrategia dialégica, la apelaciéon al conocimiento compartido sefialada
por marcadores explicitos (“como todos sabemos”) y comentarios personales intercalados bajo la forma
de digresiones parentéticas3.

Metodologia

Para analizar la construccion de la intersubjetividad, hemos seleccionado al azar un conjunto de 15
informes de practica profesional supervisada, producidos por alumnos avanzados de las carreras de
Ingenieria Civil, Industrial y de Petréleos (Facultad de Ingenieria, Universidad Nacional de Cuyo). Los
textos constituyen una muestra correspondiente al periodo 2004-2006 y han sido escritos tras el
cumplimiento de 300 horas de practica en una empresa. Se trata de informes técnico-profesionales
(Cantt 2006: 207) que detallan las actividades realizadas e incluyen conclusiones y recomendaciones.
Cinco informes de la muestra pertenecen a la carrera Ingenieria de Petréleos, cuatro a Ingenieria Civil
y seis a Ingenieria Industrial.

Es necesario aclarar que algunos de estos informes no poseen conclusion y que en ellos se
confunde el resumen con la introduccion. Esta salvedad es valida en tanto las secciones introduccion
y conclusién son las que suelen tener mayor construccion retérica por parte del escritor y por tanto
las que potencialmente pueden incluir mayores evaluaciones y marcadores metadiscursivos.

El metadiscurso interpersonal en los informes de Ingenieria

Atendiendo a las categorias de metadiscurso interpersonal de Hyland (2005), y de acuerdo con los
informes analizados, hemos construido una tabla que resume los principales resultados respecto del
empleo de los marcadores metadiscursivos interpersonales en los informes de Ingenieria (véase la
Tabla 1).
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Marcadores metadiscursivos Cantidad % del total
interpersonales

Posicionamiento 664 83.95
Mitigadores 43 5.45
Enfatizadores 27 3.41
Marcadores de actitud 51 6.45
Automenciones 543 68.65
Compromiso 127 16.05
Pronombres referidos al lector 58 7.33
Comentarios personales intercalados 7 0.88
Apelacién al conocimiento compartido 9 1.14
Expresiones directivas 51 6.45
Preguntas 2 0.25
Total 791 100

Tabla 1: Marcadores metadiscursivos interpersonales en los informes de ingenieria.

Los resultados generales indican que los escritores de Ingenieria, de afios avanzados, emplean con
frecuencia las estrategias de posicionamiento para sefialar una postura en relacién con lo enunciado.
El 83.95 % de los marcadores metadiscursivos empleados en los informes indican posicionamiento, en
tanto que solo el 16.05 % establece compromiso con el lector. Los alumnos avanzados de Ingenieria
construyen en sus textos relaciones intersubjetivas procurando definir con claridad la posicion
discursiva en la que se ubican, al tiempo que limitan la inclusién de sus lectores principales. En los
trabajos de Hyland (2005, 2006) sobre los articulos cientificos se aprecian resultados similares. Este
investigador encuentra mayor presencia de marcadores interpersonales de posicién frente a
marcadores de compromiso en un amplio corpus de articulos del ambito de la Ingenieria. Si bien
estamos frente a géneros discursivos distintos, quiza podriamos pensar que tal coincidencia se deba a
una constante de los discursos de la disciplina, aspecto que seria objeto de otras indagaciones que no
corresponde realizar en este espacio.

Los datos presentados en la Tabla 1 seran descriptos en detalle y discutidos en las secciones
siguientes del trabajo, en la cuales trataremos sobre los tipos de marcadores interpersonales de
posicionamiento y abordaremos los marcadores que sefnalan compromiso en los informes de
Ingenieria.

El posicionamiento de los escritores en los informes de Ingenieria

Entre los recursos de posicionamiento empleados por los alumnos, encontramos los mitigadores,
que constituyen solamente el 5.45 % de la totalidad de recursos metadiscursivos interpersonales.
Ellos son utilizados como un freno antepuesto al compromiso total, haciendo que las afirmaciones
aparezcan como opiniones mas que como hechos aceptados. La informacién no se presenta de manera
categorica, sino que se deja un resquicio para opiniones que disientan con lo manifestado por el
escritor. Los escritores calculan el peso de sus afirmaciones y se protegen de las eventuales reacciones
de sus lectores. Es fundamental apelar a este tipo de escudos, puesto que los escritores seran
evaluados por sus lectores y deben presentar una buena imagen ante los mismos. Debido a ello,
tienden a minimizar sus afirmaciones por medio del empleo de verbos modales, adverbios como “tal
vez”, “quizas” o su equivalente coloquial “por ahi”, segiin se aprecia en (1) o bien el uso del
condicional, como en (2):

(1) Quizas no hay espacio ni tiempo para mas catedras, pero por ahi un trabajo en conjunto, continuado entre
varias catedras (C806: 14)+

(2) Esto ayudaria a la insercion de los profesionales recién recibidos... (C205: 74)

Los enfatizadores son atn menos empleados que los mitigadores, puesto que alcanzan apenas el
3.41 %. Ellos permiten que el escritor manifieste su certeza respecto del contenido, marque su
involucramiento con el tema y la solidaridad con la audiencia. Suelen reforzar la informacion
compartida en el seno de una comunidad disciplinar. En los informes encontramos marcas como “sin
dudas”, presente en el ejemplo (3), “claramente” en el (4), “realmente”, entre otras.

(3) Sin dudas este es un factor a mejorar... (11405: 8)
(4) Esto se aprecia claramente... (C1105: 38)

Los datos nos dicen que los estudiantes son cautelosos a la hora de realzar o destacar cierta
informacién, quiza debido a la inseguridad propia de quien aun no estd afianzado en una cultura
disciplinar ni en la comunidad de practica (Lave y Wenger 1991). Los escritores se ubican en la
posicion de ingresantes a una nueva cultura, y saben que escriben para miembros establecidos
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firmemente en la cultura, como son los docentes ingenieros. Los estudiantes sefalan este
posicionamiento, como se aprecia en el ejemplo (5):

(5) La practica profesional (...) ha constituido mi primera insercién en un ambito profesional real (C806: 14).

En buena medida a ello se debe que empleen mas mitigadores que enfatizadores, puesto que se
mueven en el espacio discursivo con cautela.

Para los estudiantes, manifestar sus actitudes resulta mas sencillo y familiar que el compromiso
epistémico. Los marcadores de actitud son marcas afectivas hacia la informacion, ya sea de sorpresa,
acuerdo, importancia o frustracion. Se manifiestan a través de verbos de actitud (“estoy de acuerdo
con”, “prefiero”), adverbios y construcciones adverbiales (“sorprendentemente”, “por suerte”) y
adjetivos (“apropiado”, “légico”, “notable”). Los marcadores de actitud alcanzan el 6.45 % de los
marcadores usados en los informes y son empleados por los escritores para poner de manifiesto su
involucramiento con la practica profesional y las tareas realizadas en ella, como ilustran los ejemplos
6) y (7):

(6) Afortunadamente, gracias a la preparacion que me brindé la universidad pude insertarme rapidamente (P406:
13)
(7) por suerte estos planes [de mantenimiento] salieron satisfactorios (1904: 51)

En uno de los informes se emplean, ademas, signos de admiracion para sefialar el compromiso
afectivo, seglin se aprecia en (8) y (9):
(8) no tenia idea de que (sic) le hablaba y lo peor es que lleva mas de 10 afnos en la empresal!! (1904: 48)
(9) Sorprendente!!! (I904: 50)

Debido a que se trata de casos aislados, correspondientes a un mismo informe, atribuimos esta
caracteristica a rasgos de estilo, mas que a convenciones genéricas propias de la disciplina. Debemos
destacar que las marcas tipograficas no son mencionadas en el modelo de Hyland (2005). No obstante,
las incluimos aqui debido a que pueden cumplir funciones metadiscursivas, como se aprecia en los
ejemplos (8) y (9) arriba transcriptos.

El recurso de posicionamiento mas empleado en los informes analizados es la automencién. A
través del uso de pronombres personales, posesivos, objetivos y formas verbales de primera persona
singular y plural, los escritores presentan en la automenciéon una imagen de si mismos y de como se
posicionan respecto de sus argumentos, su disciplina y sus lectores. Mediante la automencién, los
alumnos indican que han participado activamente de la practica realizada, puesto que han llevado a
cabo diversas acciones y se han hecho responsables de ellas, como se ilustra en (10):

(10) el trabajo que me tocé realizar a mi (sic) (P406: 13)

Esto les sirve a los lectores evaluadores (Cassany 2007) para identificar qué nivel de compromiso
han mantenido los alumnos respecto de su practica, qué grado de habilidades practicas han
desarrollado o qué contribuciones han realizado a la empresa. La inclusién de automenciones en este
tipo de discurso, lejos de ir en contra de convenciones genéricas respecto de los informes, es aceptada
por la comunidad discursiva que hace empleo del género.

En la automenciéon también consideramos el empleo de formas de la primera persona plural,
menos frecuente que el resto de las automenciones. Los pronombres de primera persona plural
considerados en la automencion son solamente aquellos que se refieren al sujeto que escribe y a otros
sujetos no involucrados de manera directa con el acto de lectura del texto ni con la evaluacion del
alumno. En cambio, en aquellos casos en que se utiliza el pronombre personal plural para referirse al
escritor y al lector, quienes participan directamente del evento de lectura, estamos en presencia de
marcas de compromiso, segin veremos en la seccién siguiente.

La automencion realizada mediante el uso de “nosotros”, les permite a los alumnos situarse como
productores textuales y a la vez sehalar su afiliaciéon con dos grupos sociales a los que pertenecen. Por
una parte, se refieren a su grupo de trabajo durante la pasantia, como en el ejemplo (11), y por otra
parte sefialan su pertenencia al grupo de alumnos de la facultad, como se aprecia en (12):

(11)  Los Ingeniero (sic) de Produccién respondemos a nuestro jefe... (P406: 1)

(12)  muchos alumnos tenemos la posibilidad de ganar experiencia laboral... (C105: 27)
El compromiso con el lector en los informes de Ingenieria

Las estrategias de compromiso empleadas en los informes de practica profesional representan
solamente el 16.05 % de la totalidad de recursos metadiscursivos empleados. Entre ellas se encuentra
el uso de pronombres referidos al lector, como “tu”, “usted”, “tu”, “su”, formas poco frecuentes en el
discurso académico. Ademas, se emplea como recurso el pronombre inclusivo “nosotros”, bastante
empleado en textos académicos para mostrar solidaridad y guiar al lector en la interpretacion. Téngase
en cuenta que se han contabilizado como marcas de compromiso Unicamente las formas del
pronombre plural que aluden a los roles de escritor y de lector. Las restantes formas han sido
consideradas como automenciones y tratadas en la seccion anterior. En consonancia con ello, en los
informes de practica encontramos 56 ocurrencias de “nosotros” y “nuestro” como estrategia de
compromiso, de un total de 58 formas referidas al lector (7.33 %). Estas formas se emplean
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principalmente como una estrategia para hacer al lector coparticipe en la construccién textual. El
escritor reflexiona con el lector, presenta la informaciéon con él, haciéndolo su cémplice, como se
evidencia en los ejemplos (13) y (14):

(13)  Primero, hablaremos del carton... (I1505: 6)
(14)  Entre ellas podemos mencionar (C105: 18)

Otra estrategia la constituyen los comentarios personales intercalados, que le permiten al escritor
dirigirse al lector directamente por medio de la interrupciéon del argumento. En tales comentarios el
escritor reconoce a una audiencia activa y le responde. Para Hyland (2005) se trata de expresiones
parentéticas cuya finalidad es establecer una relacion entre el escritor y el lector para juntos construir
el conocimiento. Es una estrategia mas usual en las ciencias blandas que en las duras. En los
informes se aprecia un uso escaso (0.88 %) de este recurso, ejemplificado en (15) y (16):

(15) los datos obtenidos son, si se los quiere llamar de alguna manera, parciales... (P306: 31)
(16) comencé a conocer los equipos y “fierros” (como se dice en la jerga) (P506: 10)

La apelacion al conocimiento compartido también es un recurso mayormente empleado en las
ciencias blandas. Se trata de la presencia de marcadores explicitos que piden al lector que reconozca
algo como familiar o aceptado. Su uso en los informes alcanza solamente el 1.14 % de la totalidad de
los recursos utilizados. Mediante esta estrategia los escritores apelan al conocimiento compartido
respecto de la disciplina, como en el ejemplo (17):

(17)  Como ya sabemos, este [la seguridad industrial] no es un tema menor... (I1505: 19)

El uso de expresiones directivas constituye otro recurso interpersonal, que en este caso sirve para
instruir al lector con la finalidad de que lleve a cabo ciertas acciones o vea las cosas como lo indique el
escritor. En los informes encontramos 51 expresiones directivas, que representan el 6.45 % de los
recursos interpersonales empleados. Segun Hyland (2005), las instrucciones pueden comprometer al
lector en tres clases de actividades: actos textuales, fisicos o cognitivos. En las acciones textuales el
escritor direcciona al lector a otra parte del texto o a otros textos. Los informes abordados contienen
12 expresiones directivas de este tipo. En ellas se emplea el infinitivo para direccionar siempre a otras
partes del texto, principalmente a imagenes, graficos o tablas contenidas en el informe, segun se
ejemplifica en (18), (19) y (20):

(18)  ver tabla 1 (P1005: 15)
(19)  ver pag. 19 (P1005: 18)
(20)  ver fotos de los equipos (P1205: 43)

Las acciones fisicas a las que se compromete al lector son escasas en los informes (7 ocurrencias) y
aparecen mitigadas por medio del uso de formas condicionales, como en (21):

(21)  seria (sic) bueno que algunos profesores de la carrera también pudieran asistir [a la exposicion del informe|
(P406: 15)

Las acciones cognitivas, por su parte, guian el acto interpretativo del lector, diciéndole de qué modo
entender algiin punto en particular. Segin Hyland (2005), se trata de las directivas mas
potencialmente amenazadoras para el lector. En los informes se advierten 32 marcadores de directivas
orientadas a la realizacién de acciones cognitivas. En general en los informes indican el modo como
debe entenderse el enunciado, como se aprecia en (22) y (23):

(22) A esto me refiero con que no siempre, por problemas de tiempo... (11505: 18)
(23)  no olvidar que se contraté una graa con un operario... (1904: 17)

Finalmente, entre los recursos para involucrar al lector en el discurso, encontramos las preguntas,
que constituyen el recurso metadiscursivo menos empleado en los informes de practica profesional.
Hallamos solamente 2 ocurrencias (0.25 %), presentes en un mismo informe, por lo cual puede
pensarse en un rasgo estilistico mas que en una convencién genérica. A pesar de que la interrogacion
constituye un poderoso recurso interpersonal, en Ingenieria practicamente no se lo emplea. Un
ejemplo de su uso, esporadico segun dijimos, es el siguiente (24):

(24)  dicha programacion es ‘Modular’, ¢pero que (sic) significa esto? (I1904: 13)

Sabemos que la consideracion de la audiencia y la adecuaciéon del discurso a la misma son
fundamentales para el éxito comunicativo. Los escritores de los informes de practica profesional, no
obstante, parecen producir una “prosa basada en el escritor” (Flower 1985), mas que en el lector. Su
discurso en general no deja mucho lugar al lector para dialogar con el escritor, puesto que se presenta
de manera cerrada, con escasos espacios para la inclusién de otras perspectivas o voces. En buena
medida ello tiene que ver con una idea subyacente en la comunidad disciplinar de Ingenieria, sefialada
por Winsor (1990): el discurso, en este caso el informe, presenta la realidad exterior tal como ésta es y
se organiza segun el orden de la misma. La realidad, para la comunidad disciplinar de la Ingenieria,
podria ser percibida objetivamente y como consecuencia de ello, en la escritura académica el sujeto
pierde relevancia frente a los métodos o procedimientos de acceso a la misma (Hyland 2005). Ello hace
que en los informes se emplee con bastante frecuencia la desagentivacion. Esta idea, sin embargo,
esta en conflicto con la necesidad de mostrar al lector que el pasante ha cumplido un rol activo en su
practica. De alli que en los informes se advierta un balanceo entre segmentos textuales desagentivados
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y segmentos textuales en los que se emplean automenciones, que se encuentran principalmente en la
introduccién y en las conclusiones.

Conclusiones

La presencia de 664 (83.95 %) marcas de metadiscurso interpersonal de posicionamiento del
escritor frente a las 127 (16.05 %) de compromiso con el lector, nos dice que los escritores se
preocupan por indicar con claridad su postura, pero evitan involucrar demasiado en el texto a sus
lectores principales. Estos resultados estan en consonancia con los obtenidos por Hyland (2005, 2006)
respecto de los articulos de investigaciéon de Ingenieria, en cuyos textos la presencia de marcadores
interpersonales de posicién supera ampliamente el uso de marcadores de compromiso.

Entre las marcas de la posicion del escritor, la mas empleada es la automencion, que tiene la
finalidad de presentar la imagen del escritor como una persona activa en su practica profesional. Otra
marca utilizada, aunque con menor frecuencia, es el marcador de actitud, que contribuye a crear la
imagen de compromiso del escritor con las tareas de su campo profesional, en este caso desde un
punto de vista afectivo. Las estrategias menos frecuentes para senalar la postura del escritor son las
mitigaciones y las enfatizaciones, recursos fundamentales para la realizacion de evaluaciones. Esta
escasa presencia se debe a que las evaluaciones se encuentran concentradas casi exclusivamente en
las conclusiones y no dilatadas a lo largo del texto. Los escritores de estos informes evitan realizar
afirmaciones categoricas y poner en evidencia sus opiniones, segun el escaso empleo de enfatizadores
que hallamos en los textos. Ellos prefieren, mas bien, realizar ciertas reservas mediante mitigaciones,
escudandose por medio del uso de suavizadores.

Respecto del compromiso que afecta a la audiencia, el recurso mas empleado es la referencia
explicita al lector mediante pronombres y formas verbales. Por medio de este recurso se hace al lector
complice en la construccién del discurso y se lo guia en las acciones interpretativas para salvar
dificultades en el procesamiento de la informacion. Este recurso esta ligado al compromiso del lector
en acciones cognitivas y textuales, estrategias usuales en los informes. El resto de los recursos para
darle un lugar en el discurso al lector es escasamente empleado, siendo las preguntas las menos
utilizadas en los informes de practica profesional de Ingenieria.

Notas

1 En estudios posteriores denominados “patrén metadiscursivo interactivo” y “patrén metadiscursivo interaccional” (Hyland y Tse
2004).

2 Con este término traducimos engagement. La palabra “afiliacion” nos remite inevitablemente a la teoria de cortesia linguistica
de Bravo (2004), quien distingue entre la imagen de autonomia y la de afiliacién. La cercania entre estas dos categorias y las
propuestas por Hyland (2005) serian objeto de una discusién pormenorizada.

3 Cabe senalar aqui el parecido de la clasificaciéon de Hyland (2005) y la de Dafouz Milne (2003), surgida esta ultima a partir de
modificaciones de la propuesta de Crismore, Markannen y Steffensen (1993). Dafouz Milne (2003: 38) distingue en el metadiscurso
interpersonal cinco macro-categorias: mitigadores (verbos epistémicos, adverbios de probabilidad, expresiones epistémicas),
marcadores de certeza, atribuidores, marcadores de actitud (verbos deénticos, adverbios de actitud, adjetivos de actitud, verbos de
conocimiento) y comentarios (preguntas retdricas, apelacién directa al lector, expresiones de inclusién del lector, personalizaciones,
digresiones).

4  En cada ejemplo se utiliza un coédigo de identificacion del informe y sus paginas, segin el siguiente detalle: C (Ingenieria Civil), I
(Ingenieria Industrial), P (Ingenieria de Petréleos), 1-15 (nimero de informe), 04-06 (ano de escritura del informe) y, finalmente,
numero de pagina.
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Resumen

El presente trabajo estudia las concepciones de los estudiantes de primer afo sobre la escritura y los
géneros discursivos de la Ingenieria. El propésito es esbozar algunos lineamientos de una pedagogia
de la escritura, basada en géneros, para las carreras de Ingenieria. Investigaciones previas sostienen
que para los futuros ingenieros la escritura es una habilidad mecanica, que funciona como medio
para transmitir informacioén ya ordenada previamente en la realidad externa al sujeto (Winsor 1990).
Los estudiantes desconocen el potencial epistémico que posee la escritura. Ello exige ensenar la
retérica que permite construir el conocimiento en Ingenieria (Winsor 1996) y los géneros discursivos
propios de la especialidad (Gaarland et al 1999), como respuesta a situaciones retéricas reales
vinculadas con la profesion (Luzén 2005). Debido a su naturaleza, la ensefianza de estos discursos
especializados requiere del trabajo conjunto de ingenieros y especialistas en escritura (Gwiasda
1984). En nuestro estudio, hemos aplicado una encuesta semiestructurada a 137 alumnos de primer
ano de la Facultad de Ingenieria (Universidad Nacional de Cuyo) con el fin de indagar sus
concepciones sobre la escritura y los géneros discursivos. Los resultados sugieren que los alumnos
tienen ideas confusas acerca de la escritura y los géneros de la Ingenieria. Sobre la base de estas
concepciones, delimitamos algunas orientaciones para su ensefianza.

Introduccién

En el presente trabajo abordamos las concepciones de los estudiantes de primer afio sobre la
escritura y los géneros discursivos de la Ingenieria. Los estudios sefialan que para los futuros
ingenieros la escritura es una habilidad mecanica, que funciona como medio para transmitir
informacién ya ordenada previamente en la realidad externa al sujeto (Winsor 1990). Esto significa que
suele desconocerse el potencial epistémico que posee la escritura y que por lo tanto es necesario
insistir en la enseflanza de la retérica que permite construir el conocimiento en Ingenieria (Winsor
1996). La ensenianza de habilidades comunicativas en Ingenieria es habitualmente vista como un
hecho educativo remedial, en el cual no se tiene en cuenta sino ocasionalmente las particularidades
del discurso disciplinar. Los géneros discursivos de la Ingenieria son nuevos para el alumno de primer
afo y por lo tanto es necesario proveerle una guia que le permita conocerlos, explorarlos y emplearlos
productivamente. Para lograr eso se precisa partir de las nociones previas que el alumno posee acerca
de los géneros que articulan el campo disciplinar.

En nuestro estudio pretendemos trazar algunos lineamientos de una pedagogia de la escritura,
basada en géneros, para las carreras de Ingenieria. Para ello, hemos aplicado una encuesta a alumnos
de primer ano de la Facultad de Ingenieria (Universidad Nacional de Cuyo) con el fin de indagar acerca
de sus concepciones sobre la escritura y los géneros discursivos.

En primer lugar, precisaremos las nociones de género discursivo y representaciones sociales y
senalaremos sus implicancias en la ensefianza de la escritura. Luego, analizaremos las encuestas
respondidas por los alumnos. Finalmente, apuntaremos algunas notas esenciales en torno a una
pedagogia de la escritura en Ingenieria.

La nocidon de género

En el ambito de los estudios sobre los géneros discursivos suele distinguirse tres enfoques
principales de la nocién de género: el concepto de la Lingliistica sistémico-funcional, la perspectiva de
las Lenguas para fines especificos y la Nueva Retérica. Si bien es posible diferenciar tales perspectivas,
creemos con Swales (2009: 4) que las tres presentan puntos en comun y la distincién entre ellas se
torna dificil, puesto que los enfoques suelen fundirse. En nuestro trabajo nos basamos principalmente
en la teoria de género correspondiente a las Lenguas para fines especificos, que concibe el género
como un tipo de evento comunicativo relacionado con propésitos comunes reconocidos por los
miembros de una comunidad particular (Swales 1990 y Bhatia 1993, 1997, 2004, 2008).
Consideramos, ademas, la perspectiva norteamericana de la Nueva Retérica, puesto que es la que mas
se ha desarrollado en la ensefanza de la escritura en Ingenieria. Desde esta perspectiva se procura
una insercién del alumno en la comunidad profesional dentro de la cual se va a desempenar.

El género, seglin lo entiende Swales (1990), no solo presenta un propoésito comunicativo compartido
por la comunidad, sino que ademas posee similitudes en cuanto a estructura, estilo, contenido y
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audiencia prevista. Por otra parte, integra la historia de una cultura y estd en permanente cambio
para adecuarse a las necesidades comunicativas de la misma (Swales y Feak 2003: 7). En Ingenieria
se han estudiado distintos géneros, como los articulos de investigaciéon desde el modelo CARS (Cooper
1985; Posteguillo 1999, entre otros), los informes de laboratorio (Bhatia 1993), los informes técnicos
(Bartholomew 1993) y los informes de toma de decisiones (Rude 1995), entre otros. Beer y McMurrey
(1997) consignan un total de 36 géneros propios del ambito de la Ingenieria. Entre ellos, podemos
mencionar los siguientes: memorandos, informes de viaje, informes de laboratorio, restumenes
ejecutivos, manuales de precaucién, manuales de mantenimiento, manuales de reparaciéon, manuales
de usuario, estudios de eficiencia, estudios de impacto ambiental, instrucciones de seguridad,
procedimientos, patentes, advertencias, entre otros. Varios de estos géneros son empleados en otras
disciplinas, como la economia. Se advierte ello al compararlos con los distintos tipos de informes de
negocios en inglés mencionados por Ruiz Garrido (2003: 216), quien llega a contabilizar 67 clases de
informes.

A pesar de la imposibilidad de construir una clasificacion cerrada de los géneros de una
especialidad, es posible describirlos. En este sentido, sostiene Bhatia (2004) que existe una colonia de
géneros de la que forman parte diversos subgéneros. Tanto los géneros como los subgéneros pueden
poseer caracteristicas linglisticas y discursivas compartidas entre varias disciplinas (Hyland, 2000).

El conocimiento de los géneros discursivos del ambito de la Ingenieria, y de la representacién social
que de ellos tienen los sujetos, es relevante para el disefio de estrategias pedagogicas tendientes al
desarrollo de la experticia de la escritura en la disciplina. Debido a ello, indagaremos acerca de las
concepciones de la escritura de los alumnos de ingenieria.

Entenderemos la representacion social como una modalidad particular de conocimiento (Moscovici
1984) que nos permite, segin senala Jodelet, “comprender y explicar los hechos e ideas que pueblan
nuestro universo (...), actuar sobre y con otras personas, situarnos respecto a ellas, responder a las
preguntas que nos plantea el mundo” (Jodelet 1984: 473). Como las representaciones sociales pueden
modificar el propio sistema cognitivo, resulta importante conocer aquellas que construyen los alumnos
de Ingenieria, ya que desentrafarlas y cuestionarlas constituye un paso significativo para intervenir
didacticamente.

Metodologia

Para acceder a las representaciones de los sujetos acerca de la escritura en Ingenieria y de los
géneros de esa disciplina, disefiamos una encuesta de 8 preguntas que fue aplicada a 137 alumnos de
primer afio de las carreras de Ingenieria Industrial y de Petréleos de la Facultad de Ingenieria
(Universidad Nacional de Cuyo). La mayoria de las preguntas fueron abiertas. Tal encuesta se aplico al
comienzo del segundo semestre de 2009, antes del dictado de un curso de produccién oral y escrita.

En este trabajo categorizamos y analizamos las respuestas a tres preguntas:
1. ¢La escritura se adquiere mediante aprendizaje o es una habilidad innata? ¢Por qué?
2. ¢Es necesario para un ingeniero escribir eficazmente? ¢Por qué?
3. ¢Qué documentos escritos son empleados con mayor frecuencia en la profesiéon del ingeniero?

Fueron muy tutiles para nuestro propésito las justificaciones de los alumnos a las primeras dos
preguntas. En la pregunta 3 se opté por el empleo de la expresion “documentos escritos”, que resulto
ser mas transparente para los estudiantes que “textos”, “discursos” o “géneros”. “Texto” podia remitir a
tipologias textuales como “texto expositivo”, “texto argumentativo”, etc. Por su parte, la palabra
“discurso” remitiria a “discurso politico” y “género” a las nociones de masculino y femenino, dando
lugar a interpretaciones diversas.

Resultados

A partir del analisis de las respuestas a las primeras dos preguntas, se advierte que, en general, los
alumnos de primer afio conciben la escritura como un medio de comunicacién o de transmisién de las
ideas, util para volcar al papel el pensamiento. Ello se evidencia en el ejemplo (1), donde el estudiante
sostiene que el ingeniero debe ser capaz de:

(1) expresar sus ideas, conocimientos, descubrimientos (E113)!

En cuanto al conocimiento, los alumnos creen que se elabora independientemente de la escritura,
la que sb6lo cumpliria el rol de plasmarlo en palabras, sin intervenir en su conformacién o
modificacién, como se evidencia en (2):

(2) el escrito es fundamental para plasmar conocimiento (E74)

Estamos aqui frente a una concepcién de la escritura relacionada con la idea de “decir el
conocimiento” (Bereiter y Scardamalia 1992), en la cual el contenido es verbalizado sin necesidad de
adecuarlo al problema generado por la situaciéon retérica. Veremos mas adelante, no obstante, que

esta idea se halla en competencia con otra nocién que considera que el escrito debe adecuarse a la
audiencia.
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La escritura, por lo tanto, no es entendida como una herramienta epistémica, itil para pensar y
aprender, sino como un cédigo grafico al que hay que trasponer el pensamiento. La generacion y
organizacioén de las ideas no forma parte del proceso de escritura, sino que es temporalmente anterior
al mismo. En consecuencia, el proceso se realizaria por etapas sucesivas e independientes (una etapa
de elaboracién de las ideas, una de escritura y una de correccién de los errores). Es decir, la escritura
solo corresponderia al subproceso de textualizacién (Flower y Hayes 1981).

Escribir es, para los alumnos, traducir el pensamiento a las palabras. Esta traduccién, sin
embargo, tiene algunas particularidades. Una de ellas es que depende del destinatario del mensaje,
segun indica un alumno en la siguiente respuesta (3):

(3) [un ingeniero] debe ser eficaz y eficiente para traducir informacion, tanto a los empleados de menor rango (...)
como asi también a los ejecutivos, para transmitir necesidades y resultados (E43)

Los encuestados suelen otorgar importancia a la facilitacién de la comprensién lectora. Entre ellos
existe la idea de que el contenido debe adecuarse a la audiencia prevista. Esta adecuacion, sin
embargo, esta determinada solamente por el grado de conocimiento que tenga la audiencia respecto de
la tematica tratada. La adecuacion, por otro lado, ha de realizarse sobre el nivel 1éxico, simplificando el
vocabulario, evitando los tecnicismos, segun se sefiala en (4), (5), (6) y (7).

(4) si el ingeniero debe escribir a personas con otra profesion, acerca de temas de su profesién (...) no puede
escribir con su simbologia porque sino no le entenderian (E84)

(5) uno no puede usar términos de ingenieria si sé que esa persona no los entendera (E100).

(6) [el ingeniero] no siempre va a relacionarse con ingenieros, por lo que necesita expresarse correctamente en
forma escrita (E100).

(7) necesita poder expresarse utilizando un lenguaje que pueda ser entendido por otros que no necesariamente
compartan sus conocimientos (E117).

Los testimonios mencionados nos indican que, cuando el profesional se dirige al grupo de legos, es
necesario evitar los tecnicismos; y en el caso en que se comunique con otros ingenieros no sera
necesaria ninguna adecuacién del contenido, puesto que los lectores forman parte de la misma
cultura disciplinar, de la misma comunidad de practica (Lave y Wenger 1991). Ello se debe a que con
otros ingenieros se comparte experiencia y conocimiento. Los estudiantes piensan que si la escritura
es la transmisién de ideas recuperadas de la memoria, y estas ideas han sido conformadas mediante
la participaciéon en la cultura disciplinar, en consecuencia, el texto que plasme tales ideas debe ser
entendido por quien comparta la cultura, puesto que estas no han sido modificadas en el acto de
escribir.

Para los alumnos de primer afo de Ingenieria, la realidad y el conocimiento de la misma no
interactian significativamente con el lenguaje. No obstante, debemos sefialar que no se trata de una
idea exclusiva de los estudiantes, sino que es una representacién social de la cultura disciplinar de
Ingenieria, segin ha indicado Winsor (1990). En general, los ingenieros no son conscientes de que su
texto construye una nueva realidad y por lo tanto piensan que no es necesario descontextualizar el
contexto para crear uno nuevo en el discurso que se escribe. Esto hace que con frecuencia no se le
revelen al lector las claves metadiscursivas necesarias para la interpretaciéon, puesto que se cree que el
contexto situacional es compartido y no es necesario explicitar la informacién tacitamente compartida.

La respuesta a la pregunta 3 de la encuesta aporta datos acerca del conocimiento de los géneros
profesionales de la Ingenieria. Los géneros mencionados por los alumnos superan los 50, de los cuales
solamente cinco pertenecen exclusivamente al ambito de la Ingenieria: memoria de calculo, memoria
descriptiva, especificaciones técnicas, libro de obra y planos. El resto de los géneros, ademas de
pertenecer a la Ingenieria, son empleados en la administracién y los negocios. El informe (mencionado
por 70 alumnos), el plano (mencionado por 33 estudiantes) y el proyecto (citado por 24 personas) son
los géneros mayormente citados por los encuestados. De los 137 alumnos, el 16.79 % (es decir 24
encuestados) no mencioné ningiin género empleado en la Ingenieria. Se trata de una cifra que
debemos tomar en cuenta, puesto que nos habla del nivel de desconocimiento de las practicas de
escritura disciplinares y por tanto de la disciplina misma. Claro que estos datos deben ser
considerados en el contexto de alumnos de primer afio que recién estan ingresando en la cultura
disciplinar.

Es evidente en las respuestas de los estudiantes la intuicién de que el discurso siempre esta
situado en una circunstancia de enunciacién. Varios tuvieron la necesidad de explayarse en su
menciéon de los documentos escritos y de aclarar la funcién concreta que un documento puede
cumplir en una determinada situacién, como evidencian los ejemplos (8), (9) y (10).

(8) algunos documentos se usan para dar clases, como los apuntes (E9)
(9) textos informativos sobre la resoluciéon de alguna problematica (E11)
(10)  informes técnicos para colegas (E20)

Respecto de la menciéon de documentos de la Ingenieria, algunos estudiantes citaron los graficos,
los planos, los esquemas, los calculos y las estadisticas. Tales menciones nos permiten entrever que
ellos tienen una idea subyacente respecto del caracter multimodal tipico de los géneros de la
Ingenieria, que apelan a mas de un modo semiético: verbal y no verbal.
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Por ultimo, sefialaremos un aspecto recurrente en las respuestas: para los estudiantes (y para los
docentes de materias especificas de la Ingenieria también), un “buen escritor” es alguien que no
comete faltas de ortografia y que posee un excelente manejo del cédigo escrito. Tales caracteristicas
contribuyen a la construccién de una imagen positiva de si mismo para los demas. Estas nociones
pueden apreciarse en (11), (12) y (13).

(11) [un ingeniero es] un profesional que escribira documentos importantes, y no son validos los errores
ortograficos (E10)

(12)  es muy eficaz que un ingeniero tenga un nivel muy avanzado de ortografia (E17)

(13) al presentar un informe a una empresa, por ejemplo, este esta correctamente elaborado y sin errores (E24)

A partir de los comentarios realizados, es posible establecer algunos lineamientos para la
intervencion pedagoégica en lo referido a la ensenanza de la escritura en Ingenieria.

Algunos lineamientos para una ensefianza de la escritura en Ingenieria

Pensamos que se debe enfrentar los desafios que presenta la ensefianza de la escritura académica,
segun los sefiala Carlino (2004):

1) La dificultad para escribir teniendo en cuenta la perspectiva del lector
2) El desaprovechamiento del potencial epistémico de la escritura

3) La propensiéon a revisar los textos sé6lo en forma lineal y centrandose en aspectos locales y poco
sustantivos

4) La dilacién o postergacion del momento de empezar a escribir

Hay que aceptar estas dificultades que se presentan, sin culpar por los errores a los niveles
educativos anteriores, y responsabilizarse por la ensefianza de la escritura en la universidad teniendo
en cuenta la especificidad de la escritura en las disciplinas. En tal sentido, creemos que podrian
realizarse en el ambito de la Ingenieria acciones educativas teniendo en cuenta los siguientes
aspectos:

1. Es necesario delimitar algunos géneros de la Ingenieria y describirlos, para lograr la toma de
conciencia por parte de los alumnos de la multiplicidad y especificidad de los mismos. Es evidente que
aunque es Util ayudar a los estudiantes a reconocer las regularidades textuales de los géneros, no es
suficiente. Esto se debe a que ellas estan determinadas por las acciones sociales representadas por el
lenguaje en respuesta a situaciones retoéricas recurrentes. Por lo tanto, una pedagogia basada en
géneros ayuda a los alumnos a tener éxito como potenciales miembros de su comunidad de practica.

2. Se necesita partir de las representaciones sociales que poseen los estudiantes acerca de la
escritura y de los géneros, para hacerlos transitar paulatinamente desde la nocién de escritura como
un instrumento de representacion mimética de la realidad hacia la nocién de una escritura epistémica
que conforma la realidad, y desde la nocién de texto como algo que puede descomponerse en partes
hacia la nocién de género discursivo como un elemento dinamico y flexible que es conformado y a su
vez conforma las practicas sociales y profesionales. Creemos que tal transito puede estar marcado por
tres etapas o fases para desarrollar conciencia genérica, segin las tres concepciones del género
sefialadas por Devitt (2009): 1) entender el texto como algo compuesto por partes, 2) concebir el género
como un proceso de construcciéon de la realidad y 3) ver en el género las creencias e ideologias
subyacentes y ser capaz de modificarlo. El alumno en la primera fase conoceria los géneros habituales
de su disciplina y los produciria. En la segunda fase comprenderia que los géneros dependen de
practicas y contextos profesionales. En una tercera fase dominaria el género y seria capaz, incluso,
apelando a la maleabilidad genérica, de modificar el género para adecuarlo a sus propositos
comunicativos.

3. En consonancia con lo sefialado en varios estudios (Gwiasda 1984, Walker 1999), se precisa del
trabajo conjunto de ingenieros y especialistas del lenguaje para disefiar estrategias de ensefianza de la
escritura en Ingenieria. De lo contrario, puede suceder lo que advierte Mackiewicz (2004) respecto de
los tutores de escritura: su escaso o nulo conocimiento de las convenciones de la escritura y de los
temas de la Ingenieria los lleva a centrarse en aspectos de la superficie textual e incluso contradecir
ciertas convenciones genéricas. La visién conjunta de ingenieros y de especialistas de la lengua sobre
las practicas de escritura permitiria tener un panorama mas acertado acerca de los géneros de la
especialidad y ensefiarlos tendiendo a que los alumnos desarrollen su experticia disciplinar (Bhatia
2008).

Conclusiones

Para los estudiantes de primer afio de Ingenieria de la Universidad Nacional de Cuyo la escritura
no posee funcién epistémica. El lenguaje refleja directamente la realidad y el pensamiento. Segin sus
concepciones, el discurso, lejos de construir una nueva realidad, se limita a presentarla, a expresarla.
Esta concepcion priva a la escritura de su aspecto transformador y creativo. Los estudiantes sostienen
que un profesional debe adecuar sus escritos en el nivel léxico de acuerdo con el grado de
conocimiento que posea su interlocutor, es decir, no toman en cuenta el por qué y el para qué de la
emision linglistica.
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Si bien los alumnos intuyen que los géneros cumplen una funcién dentro de la comunidad
discursiva, no tienen una conciencia clara acerca de cual es la misma. Como personas que aun no
pertenecen a la comunidad disciplinar de Ingenieria, por lo tanto, no son competentes para
desempefiarse en forma auténoma e independiente en una comunidad discursiva. La conciencia de la
estructura retorica de un género y del significado de caracteristicas lingliisticas especificas del mismo
puede ayudarlos a producir un texto y a los lectores a comprenderlo. La teoria de género es altamente
significativa para la comunicacién especializada, ya que por el uso de la pedagogia basada en géneros
en las clases, se puede facultar a los estudiantes a convertirse en miembros activos de una comunidad
de practica.

Las representaciones sociales de los sujetos sobre la escritura y los géneros de su profesion nos
dicen no sélo cémo entienden las practicas de escritura de su profesion, sino céomo entienden la
profesion misma (Bhatia 2008). Sobre la base de tales representaciones, y mediante el trabajo
conjunto de profesores de lengua e ingenieros (Gwiasda 1984, Walker 1999), es posible delimitar los
principales géneros que requiere la especialidad, sus propésitos comunicativos, su estructuracion
textual, sus movimientos y demas caracteristicas que permitan describirlo (Swales 1990, Bhatia
1993). Esa descripcion puede ser la base para el disefio de practicas pedagoégicas orientadas a que los
alumnos conozcan las caracteristicas del género, adquieran experticia en su producciéon de acuerdo
con situaciones de escritura “reales” y desarrollen una conciencia genérica que los ubique en una
posicion de productores activos y no meros reproductores de tradiciones discursivas.

Para describir los géneros de la ingenieria es posible partir de la clasificacién de Beer y McMurrey
(1997), pero es preciso contrastarla con la cultura disciplinar e institucional. Una primera mirada a
los géneros mayormente empleados en la Facultad de Ingenieria de la Universidad Nacional de Cuyo,
nos revela que los géneros discursivos escritos mas usuales son el informe de laboratorio, el informe
de viaje, el informe de pasantia, la memoria de calculo y la memoria descriptiva. Sobre estos géneros,
en principio, podria recaer la ensefianza explicita, pero seria necesario realizar una clasificacién mas
completa.

Notas
1 Identificamos cada encuesta por medio de la inicial “E” seguida del numero de alumno encuestado.
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Resumen

Este trabajo forma parte de una investigacion sobre los textos que circulan en la Facultad de
Humanidades de la UNCa cuyo objetivo es analizar la funcién de los tipos textuales producidos,
recibidos y distribuidos en los ambitos académico y administrativo, considerando los vinculos entre
emisores y receptores. En este marco realizamos entrevistas a integrantes de Comisiones Académicas
de Referato para recabar su opinién acerca de las fortalezas y debilidades de las producciones
académicas en el ambito institucional. Esas entrevistas constituyen el corpus de nuestro de analisis,
cuyo objetivo es determinar qué aspectos de los senalados por los investigadores inciden en la
produccion de textos académicos. Las deficiencias observadas por los informantes son, en primer
lugar, de caracter normativo. La falta de claridad conceptual y la debilidad en la argumentaciéon
representan aspectos relevantes entre las carencias a nivel del contenido. Los entrevistados destacan
como fortalezas la indagacion en el campo especifico y el manejo del lenguaje propio de cada
disciplina. Asimismo enfatizan que el hecho de que los docentes estén sujetos permanentemente a la
evaluacién y al juicio de sus pares alienta su autorreflexion acerca de las falencias y favorece la
decision de superarlas. Las teorias orientadas al analisis del discurso proporcionaran el sustento
tedrico para estudiar el corpus e interpretarlo. La busqueda de fortalezas y debilidades en estos
textos hace suponer que su produccion esta ligada a las exigencias del sistema de investigacién, que
demanda una competencia escritora en el plano académico no contemplada suficientemente durante
la formacién de grado.

Introduccién

Este trabajo forma parte del proyecto de investigacion “Analisis de la circulacién de textos en la
Facultad de Humanidades de la Universidad Nacional de Catamarca” cuyo objetivo es analizar la
funcién de los distintos tipos textuales en los ambitos académico y administrativo, teniendo en cuenta
los vinculos entre emisores y receptores.

La investigacién tiene como objetos de estudio los textos que una institucién como la Facultad
produce, hace circular e instaura en un constante afan representativo. De alguna manera los textos
escritos sostienen la vida institucional y, al mismo tiempo, reflejan el proyecto cultural y académico en
el cual la institucion se inserta. Es decir, construyen una convencién, un ritual y los mecanismos que
conducen a la aceptacion, la movilidad y el mérito.

En el marco de este proyecto hemos realizado entrevistas a docentes integrantes de Comisiones de
Referato para recabar su opinion acerca de las fortalezas y debilidades de las producciones
académicas en el ambito institucional. Esas entrevistas constituyen el corpus de analisis de esta
ponencia.

La producciéon académica no solo implica la textualizaciéon de la informacién sino también una
serie de decisiones que responden tanto al sistema institucional como a la planificacién personal.
Habida cuenta de que el lector de los textos académicos puede ser un alumno o un par, el proceso de
produccion expone un responsable concreto, el académico, quien no solo gestiona variables sociales,
personales o culturales, sino que asume la responsabilidad de escribir descontando el efecto que
produce en los demas.

El texto, por ende, es un producto fabricado por un emisor que ‘lee’ y crea un nuevo texto pero no
un texto anodino, sino uno que debe legitimar la representacion personal e institucional, ademas de
las expectativas que genera en cuanto a informacién y conocimiento.

En este marco cabe preguntarse como observan esta produccién los docentes que llevan a cabo un
referato, o mejor dicho, qué evaluaciones hacen quienes evaltian. Su opinién es importante y también
lo es el estudio de lo que dicen, en tanto configura el punto de vista al que se atienen cuando deciden
la suerte de los textos académicos.

El objetivo de esta ponencia es analizar estos discursos a fin de generar un intercambio de ideas
que pueda ser tenido en cuenta a la hora de mejorar la produccién académica.

Asimismo nuestro propésito es poner de manifiesto la preocupaciéon comin que vincula el
rendimiento exigido por el sistema de investigacion y la demanda de una competencia escritora. Esta
situacién es positiva como fuente de produccién de conocimiento pero implica el riesgo de reducir la
calidad de los trabajos debido al apremio del factor tiempo.
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Nuestro proyecto se ha desarrollado en etapas tratando de abarcar dos grandes tipos textuales:
los que llamamos ‘textos administrativos’ y los ‘textos académicos’. Los segundos concentran nuestra
atencién en esta oportunidad.

Desarrollo

Producir un texto exige establecer conexiones intra e intertextuales, de lo cual resulta el valor
epistémico de la escritura. La elaboracién del texto es un medio para construir y reconstruir el
conocimiento, apropiarse de las modalidades discursivas de la disciplina, desarrollar y clarificar
conceptos. La actividad escrituraria conduce a la adquisiciéon de una amplia gama de habilidades:

conocimientos sobre géneros académicos, superestructuras textuales, plan de escritura,
procesos de registro de datos y de toma de notas, modalidades de diagramacién, introduccién de
interpolaciones y elipsis, utilizacién de organizadores intra, inter y metatextuales, funcion de las citas,
parafrasis y notas al pie, asi como sus correspondientes formas de notacién. (Marucco, en Carlino y
otras, 2004: 67).

Por otro lado, para escribir un texto se requiere de un aprendizaje especifico, se ponen en juego
no sélo la competencia lingtiistica sino también el conocimiento de la disciplina y el tecnolecto. Cada
campo tiene practicas discursivas propias, involucradas en su sistema conceptual y metodolégico; por
eso cada materia no consiste s6lo en nociones y métodos sino también en modos discursivos
caracteristicos (Carlino, 2004: 7). Lo que de hecho se potencia en el caso de los textos académicos
pues este tipo de escritura, en su construccién, requiere de habilidades metacognitivas y
metadiscursivas que permitan planificar y controlar el proceso de lectura/escritura. (di Stefano y
Pereira, en Carlino y otras, 2004:36).

Pero no soélo la producciéon es importante, también la evaluacion de los textos académicos
conforma un aspecto trascendental, en tanto organiza el primer paso para su legitimacién. Razén por
la cual nos interrogamos: ¢qué criterios se ponen en juego para evaluar textos académicos? ¢Qué
aspectos se priorizan?

Padroén define como texto académico cualquier produccion oral, escrita, audiovisual, etc. que tiene
lugar en el marco de las actividades cientificas y universitarias, que responde tipicamente a la
intencién basica de producir o transmitir conocimientos sistematicos de alcance social y cuyos
destinatarios son los miembros de las distintas comunidades cientificas y universitarias a nivel local,
nacional o transnacionall.

Las entrevistas que constituyen nuestro corpus de analisis esclarecen el punto de vista al que los
evaluadores se atienen cuando deciden la suerte de los textos académicos.

Lo primero que advertimos al realizar las entrevistas fue que el investigador llega a ser evaluador
por su formacién, antecedentes o experiencia y que los criterios tomados para valorar estan bastante
estandarizados, aunque no dejan de lado la impronta personal que cada evaluador pone en la tarea.

Las preguntas formuladas apuntaron primero a una apreciacién general respecto de los tipos
textuales y las dificultades que traducen los textos y luego se focalizaron en la experiencia personal de
cada evaluador. Estas dos perspectivas permitieron establecer puntos de coincidencia y de disidencia
entre los informantes.

Ante la pregunta acerca de los aspectos prioritarios a la hora de evaluar, uno de ellos respondio6:

(1) “Al evaluar los trabajos priorizo lo referente al contenido especifico solicitado, ademas del formato, sobre todo
en investigacion, donde importan el contenido y la forma, segiin el Reglamento vigente”2.

Mientras que otro dijo:
(2) “Me interesa allanar el camino con sugerencias, aspectos formales y contenido. Lo primero es mas facil porque
esta establecido en las publicaciones. Pero lo otro.... El contenido tiene que ver con el tipo de texto y tematica.
Debe estar presente la argumentacion sosteniendo la tematica y la argumentacion es débil. Me
interesa también la redaccién, la sintaxis, pero tampoco el dogmatismo, esto no es asi. El texto se
relaciona con el destinatario, si lo van a leer los de Antofagasta pero el autor lo piensa para él... El
destinatario pone la impronta al texto”

Y si indagamos, otro evaluador hablé de “claridad conceptual y recursos estilisticos y de
redaccion”, es decir que casi constituye una constante la exigencia de coherencia ante el contenido
especifico y de forma adecuada a las normas vigentes.

Otro aspecto destacado es el tipo textual. Los evaluadores tienen claro el hecho de que los textos
académicos se dirigen a distintos receptores, se desarrollan en el marco de diferentes actividades y
estan orientados a varias acciones pragmaticas, pueden responder interrogantes, explicar,
argumentar, refutar, demostrar, etc. La mayoria de los docentes consultados examinan resumenes,
trabajos finales, tesis, tesinas y, l6gicamente, trabajos para publicacién.

Es importante destacar que todos los entrevistados hacen hincapié en el hecho de que los textos
que ellos mismos producen deben mucho a su tarea como evaluadores, pues la lectura de los trabajos
también ha contribuido a su formacion y experiencia.
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Una exigencia en la que todos coinciden es la del aspecto formal. El hecho de que la presentacion
esté regulada de antemano parece ser visto como una ventaja por los evaluadores, ya que tienen
parametros concretos a los cuales atenerse.

Por otra parte, a la hora de senalar debilidades en los textos académicos, las opiniones son claras
y también coinciden:

(3) “Las dificultades de mayor relevancia son los errores ortograficos, concordancia de ideas, parrafos muy largos.”
(4) “Precisamente la falta de una secuencia légica en la escritura, en la produccion de los enunciados. La escritura
que trabaja sobre presupuestos debe tener argumentacion, eso no se ve....en la producciéon académica no se ve...”
(5) “Debe estar presente la argumentacion sosteniendo la tematica y la argumentacion es débil”.

Se colige asi otra coincidencia entre los evaluadores: las dificultades para estructurar el texto en
secuencias logicas son patentes. Aunque esto suene raro, el hecho de que ocurra precisamente en los
textos académicos no es una cuestion trivial. Creemos que del problema para integrar lenguaje y
pensamiento nadie esta eximido. Los docentes, ademas de estar exigidos por el factor tiempo, o por el
sistema mismo, no siempre nos sentimos preparados para afrontar una tarea que de por si es
compleja y que requiere claridad, desafio, conocimiento.

Por otro lado, la producciéon académica implica lectura y comprension previa del tema, a lo que se
agrega el proceso de analisis, valoracion e integraciéon de la informaciéon derivada de la propia
experiencia y de la retroalimentacién, tanto con los pares como con la institucién. De alli que la
escritura tenga que ver también con la representacion del docente y los resultados que espera
alcanzar. Cualquier trabajo de escritura genera expectativas, bien de éxito, bien de fracaso, que
repercutiran en su motivacién y rendimiento.

Antes mencionamos que las preguntas de la entrevista apuntaban a dos lados, el extrinseco, o sea
a la tarea concreta de evaluacion y el intrinseco, mas personal, es decir al mundo concreto del
evaluador.

Frente a la pregunta “cCuales son las dificultades que tiene para interpretar textos?”, las
respuestas dadas desde el comienzo ya han tomado distintos carismas. Alguien lisa y llanamente
respondi6é desde la refutacion:

(6) “Ninguna dificultad, a no ser que la redacciéon sea mala, y los términos ambiguos, ocasién en que pregunto a
qué se han querido referir, o que ha querido decir al escribirlo, si la persona esta al alcance.”

Otro informante ha mostrado mas cautela:
(7) “El lenguaje no es un obstaculo insalvable, en general me dan textos de la especialidad.”
Y otro dio cuenta sin rodeos del conflicto:

(8) “Tengo dificultad para leer textos juridicos, a veces de un tecnicismo desproporcionado, en la facultad los textos
normativos, reglamentos, etc.”

Estas apreciaciones manifiestan las habilidades personales y las preferencias de cada evaluador.

En otro orden de cosas, pero siempre dentro del aspecto intrinseco, cuando se les pregunt6 cuales
son los problemas que enfrentan cuando ellos mismos deben redactar textos, las contestaciones
también se diversificaron:

(9) “Asi como problemas, ninguno, toda vez que tenga claro qué debo redactar. Es mas bien el tiempo disponible
para escribir.”

(10) “Soy consciente de que la lectura es el primer paso y no debe escatimarse tiempo para eso. En los tltimos anos
se han producido muchas perspectivas importantes en el campo del trabajo cientifico, por ejemplo, el tema de la
diversidad, la diferencia.”

(11) “La produccién en clave intertextual.”

A pesar de los distintos puntos de vista, nétese que dos evaluadores aluden al factor tiempo.
Asimismo, en conversaciones informales con docentes de la Facultad surge la misma inquietud. El
tiempo que demanda la escritura es visto como un inconveniente para el resultado final del texto. Los
docentes mismos hablan de tropiezos debido a la falta de tiempo y a la peticiéon de ‘hoy para ayer’.

Hemos dejado para ultimo término la sistematizacion de la impresiéon que los evaluadores tienen de
las falencias en los textos académicos que leen. Nos ha sorprendido la coincidencia y el listado rapido
ante la pregunta, como si ya fuera una opinién internalizada. Destacan aspectos como:

- Incongruencia en género, niimero y verbo.
- Falta de correlaciéon temporal sélida.

- Oraciones muy largas, con muchas subordinadas que producen confusion, se pierde la ilaciéon del
sentido y el texto pierde belleza.

- Abundancia del ‘dequeismo’.
- Errores de puntuacion.
- Mal uso de conectores.

- Coexistencia de expresiones rebuscadas con otras muy cotidianas.
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- Excesivo uso de recursos para resaltar el texto: vifietas, cuadros, tablas, negritas, subrayados, sin
estar justificados.

- Errores en la consignaciéon de la Bibliografia, no se atienen a las convenciones establecidas.

Aunque estos errores de caracter morfosintactico y ortografico son importantes, los evaluadores
atribuyen mas relevancia a las falencias en la argumentacion y al déficit en la organizacién razonada
de las ideas.

De la lectura y analisis de nuestro corpus podemos sistematizar lo siguiente:
a. Prioridades a la hora de evaluar textos:
- relacion entre el contenido y el tema a desarrollar,
- coherencia légica para exponer ideas.
b. Dificultades destacadas en los escritos que les llegan para evaluacion:

- de caracter normativo, tales como fallas en la puntuacién, falta de concordancia y correlaciéon
temporal,

- abundancia de marcas suprasegmentales,
- errores en la presentacién del discurso referido,
- fallas en la consignacién de la bibliografia,
- falta de claridad conceptual,
- debilidad en la argumentacién.
c. Rasgos destacables positivamente:
- indagacién en el campo especifico,
- manejo del lenguaje propio de cada disciplina,

- permanente evaluacién y juicio de sus pares que alienta la autorreflexiéon acerca de las falencias y
favorece la decision de superarlas.

El texto académico es un texto que tiene requerimientos tanto en el plano del contenido como de
orden formal. En primer lugar, adquiere representaciéon a lo largo de su proceso de produccién, se
legitima en un contexto y presenta un dialogo metadiscursivo. En segundo término, debe ajustarse a
las exigencias del sistema y al tiempo que éste marca. Ademas, la falta de practica escritora en la
formaciéon de grado hace que los docentes sintamos miedo de escribir y de exponernos desde ese lugar.

Conclusiones

Como resultado de esta investigacion podemos afirmar que la tarea de los docentes evaluadores se
hace desde su experiencia al igual que la practica de la escritura académica.

La calidad de los textos que resultan de los procesos de investigacién es una cuestion que compete
tanto a quienes los examinan como a quienes los producen. Todos nos hemos formado con la practica
exclusivamente.

Finalmente, consideramos que hemos logrado el objetivo de determinar cuales son las falencias
mas comunes en la redaccion de textos académicos con el fin de hacer un aporte para su
mejoramiento.

Notas

1 http://padron.entretemas.com/
2 Se ha solicitado colaboracién a la Profesora Lic. Maria del Carmen Pompa de la Universidad de Asuncién del Paraguay, en el
marco del “Programa de Movilidad de Corta Duracién para Docentes de Grado del MERCOSUR?”, realizado por la Lic. Cecilia Broilo.
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Resumen

La globalizacién mediatica genera continuos cambios en la posesién del poder, al mismo tiempo que
crea una red de relaciones que centraliza la informaciéon y determina la opinién periodistica. Dentro
de este marco hemos analizado la construccién discursiva de Noticias sobre los otros medios de
comunicaciéon, como la radio, la television y otras revistas, revisando la elaboraciéon de
representaciones mentales, producto de las relaciones de poder e ideologia existentes entre la
editorial Perfil y las empresas mediaticas que en ellas aparecen. Hemos tomado como fuente
referencial la seccion “Cartelera”, en la cual se valoran distintos productos de los medios de
comunicacién (programas televisivos, radiales y obras de teatro). Utilizamos los conceptos de
contextos tanto local como global para intentar explicar y entender la situacién comunicativa del
medio. Y la teoria de Patrick Charadeau sobre espacios externos e internos, que hacen referencia a la
problematica de orden socioeconémica y a la construcciéon de condiciones semiologicas desde la
situacion de enunciacion, para observar las condiciones del productor de los sentidos, en Noticias; y
del espacio externo de la interpretacion para comprender el funcionamiento de este discurso grafico.
A partir del Analisis Critico del Discurso, revisamos el texto en funcién del contexto y las
circunstancias de producciéon para analizar las funciones que ha cobrado en el medio, las que
exceden la mera recomendacién de productos culturales al lector.

Introduccién

La prensa grafica refleja en su discurso las tensiones sociales circundantes a las producciones
culturales puesto que es un medio masivo que brinda un importante espacio de difusién al periodismo
cultural. Estas tensiones, que no son otra cosa que las marcas de las luchas ideolégicas por el poder,
indican el modo de relacionarse que tienen los conjuntos de personas dentro del sistema social, tanto
ideolégica como comercialmente, ya que los intereses econémicos rigen la vida de las empresas y los
medios de comunicacién no son la excepcion.

Puesto que los actores productores de discursos hacen elecciones y selecciones en funcién de las
relaciones que poseen con los otros actores de los campos politicos, comerciales y culturales de los
que forman parte, nos proponemos realizar un abordaje a esta cuestiéon, desde el analisis critico del
discurso, atendiendo al mismo como el reflejo de las relaciones de poder existentes en el marco
sociopolitico en el que aparece. Este trabajo constituye la continuacion de un estudio sobre las
relaciones econémicas y discursivas de un articulo anterior, en el cual se observaba y analizaba la
relacién entre la seccién de recomendados culturales y las publicidades sobre este tipo de productos.
En esta ocasion, para profundizar dicho estudio, analizaremos la construccién discursiva de la revista
Noticias sobre la televisién, revisando la construccién de imagenes y de representaciones mentales,
producto de las relaciones de poder e ideologia existentes entre la editorial Perfil y las empresas
mediaticas que en ella aparecen.

a- La instancia discursiva

En todo enunciado comunicativo, segin el modelo propuesto por Patrick Charadeau (2003: 22),
objeto de intercambio entre dos instancias, se pueden determinar tres lugares de pertinencia:

La instancia de enunciacién representada por el productor del mensaje

La instancia de recepcion representada por el receptor-destinatario del mensaje
El texto como producto terminado

a- La instancia de la enunciacion

Este lugar se compone de dos espacios:

externo-externo

La produccién responde a una problematica de orden socioeconémico. Se debe buscar la forma de
conseguir mayor cantidad de consumidores desde la forma mas efectiva de vender el producto
(precios, difusién, distribucion).

externo-interno

La produccién abarca condiciones semiolégicas. Se buscan efectos de sentido pues responde a
problemas de orden sociodiscursivas, el trabajo se realiza sobre el producto (paginacion, titulacion,
etc.).
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b- La instancia de interpretacion
Este lugar esta constituido por dos espacios:
interno-externo

Conformado por el destinatario ideal o blanco (alguien capaz de percibir todos los efectos que la
instancia mediatica prevé)

externo-externo

Integrado por el receptor real o publico, es la instancia de consumo de la formaciéon mediatica, el
lugar de los “efectos producidos” en funcion de lo que es.

Estos dos espacios exigen estudios especificos, por un lado, aquellos experimentales sobre las
conductas de la instancia blanco, y por otro, los que trabajan sobre las conductas del publico.

Los sentidos resultantes de un acto de informacién se construyen en una cointencionalidad que

”  «

incluye “efectos propuestos”, “efectos posibles” y “efectos supuestos”.
c- Construccion del discurso

La elaboracién del discurso responde a una problematica de confrontacién entre la organizacion del
producto terminado y los discursos de representaciéon que circulan, por un lado, sobre las condiciones
de produccién (en cuanto a qué se cree sobre el blanco o consumidor al que esta destinado el texto), y
por otro, sobre el contexto sociocultural en el que se encuentra la instancia de interpretacion.

“A través del discurso se construye la estructuraciéon mental del espacio publico... en la medida en
que los medios son portadores de ambos tipos de discursos, se puede descubrir el juego de
convergencias y divergencias entre los imaginarios! que circulan en diferentes espacios sociales y los
que propalan los medios” (Charadeau: 2003, p. 27)

En este abordaje sélo se trabajard desde el ultimo lugar de pertinencia mencionado, pues la
propuesta consiste en un analisis discursivo de las Revistas de Actualidad Politica, pero antes es
necesario situar a los textos dentro del marco de su enunciacion.

Siguiendo el modelo de Charadeau, ya presentado, se sostiene que todo discurso depende de las
condiciones especificas de la situacion de intercambio en la que aparece. “La situaciéon comunicativa
constituye el marco de referencia al que remiten los individuos pertenecientes a una comunidad social
cuando entran en comunicacién” (2003: 77).

El posible significado de un acto comunicativo puede inferirse a partir de relacionar el contenido
del mensaje con los datos de la enunciacién. A su vez, depende, siempre, de un contrato de
comunicacion en un marco de cointencionalidad. Es decir, existe un seudo acuerdo entre los
participantes del acto comunicativo lingliistico sobre los datos que habra en el marco de referencia de
esa situacion.

La situacién-contrato de comunicacion esta formada por: a) datos externos y b) datos internos.

Los datos externos: son los condicionamientos situaciones de todo acto de comunicacion, en otras
palabras, ciertas regularidades en las conductas de quienes realizan el intercambio (estas se han
estabilizado con el paso del tiempo). Se agrupan en cuatro categorias: 1) la condicién de finalidad
segun la cual todo acto comunicativo se organiza en funciéon de un objetivo; 2) la condiciéon de
identidad, por la cual, todo acto comunicativo depende de los sujetos que participan en él; 3) la
condicién tematica que entiende que todo acto de comunicacién se construye en torno a un ambito del
saber; 4) la condiciéon de dispositivo segiin la cual la construccién del acto comunicativo depende de
las circunstancias fisicas en las que se produce.

Los datos internos: son los condicionamientos discursivos de todo intercambio comunicacional; es
decir, el conjunto de conductas linglisticas esperadas cuando se identifican los datos externos de la
situacion.

Se distribuyen en tres espacios de comportamientos: 1) el espacio de locucién, en el cual el sujeto
hablante construye su propia identidad y la del interlocutor; 2) el espacio de relacién, en el que se
establecen relaciones de fuerza o alianza de exclusion o inclusién, de agresiéon o de connivencia con el
destinatario, y 3) el espacio de lematizacién, donde el hablante toma posicién sobre el tema que trata y
organiza el campo tematico segiin el modo de organizacién que este requiere.

Analisis Critico del Discurso

Este trabajo se ha elaborado utilizando como metodologia de trabajo las teorias que constituyen el
ACD, el cual tiene como centro de interés el papel del discurso en la reproduccién. Frente a las
relaciones complejas existentes entre las estructuras sociales y las discursivas se vale de la
multidisciplinariedad para poder abordar la problematica textual. Se utilizara como niveles y
dimensiones de abordaje los propuestos por Teun Van Dijk (2001:144): a) Los temas, b) El léxico, c) El
formato y d) Los contextos

Para trabajar el concepto de representaciones mentales, también seguiremos a Van Dijk (2003: 27)
para quien ellas constituyen el conocimiento sociocultural, considerado verdadero y que depende
mucho de la sociedad, convirtiéndose en la memoria social de los pueblos. Las ideologias forman las
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representaciones sociales de las creencias compartidas de un grupo y funcionan como el marco de
referencias que define la coherencia global de estas creencias. Es probable, sostiene Van Dijk, que las
ideologias tengan un naturaleza similar a los “esquemas”; es decir que surjan de unas categorias
convencionales que permiten que los actores sociales comprendan, construyan, rechacen o modifiquen
rapidamente una ideologia.

Este sistema de creencias esta constituido por:

Modelos mentales: personales y subjetivos, representan la manera de ver y entender los
acontecimientos. Estan conformados segiin experiencias previas asi como también por las
percepciones e interpretaciones actuales. Sus esquemas contienen categorias como: el escenario
(espacio y tiempo), los participantes (objetos y personas) y el acontecimiento en si.

Representaciones sociales generales: estructuras mentales permanentes, compartidas con los
demas y representadas en la memoria social.

Es decir, que los modelos mentales muestran fragmentos de ideologias compartidas socialmente.

Estos modelos mentales son el nexo mas importante entre ideologia y discurso, fundamentan la
produccion y composicion de la accion y del discurso. Estos se expresan mediante el lenguaje.

Las representaciones sociales necesitan de la mediacién de los modelos mentales para manifestarse
en los discursos. Son ellos, entonces, los que nos permiten acceder a las relaciones que existen entre
las estructuras sociales y las estructuras discursivas.

Los modelos mentales son particularizaciones de las representaciones sociales. Algunas de las
principales formas de representacion social son:

Conocimiento
Actitudes

Ideologias
La prensa grafica vs. La television

La revista Noticias, al igual que muchas de las revistas de contenido politico de nuestro pais,
presenta una seccion destinada a la recomendaciéon o critica de productos artisticos o del medio del
espectaculo tales como cine, literatura, pintura, televisién, radio, etc. La misma se llama Cartelera y
constituye un espacio de referencia directa a otros medios de comunicacién masiva como los son la
television y la radio. En ella se muestra el raiting del horario al que pertenece el programa evaluado y
una calificacion que la revista le otorga al mismo y que esta conformada por una valoracion
escalonada:

5 estrellas: Excelente
4 estrellas: Muy bueno
3 estrellas: Bueno

2 estrellas: Regular

1 estrella: Malo

Aunque este no es el Unico espacio que la revista dispone para estos medios. También cuenta con
la seccion Informacién General en la cual suelen aparecer notas de diversa indole.

En esta oportunidad analizaremos la reproduccién discursiva de representaciones mentales que se
realiza sobre la television, uno de los medios masivos de mayor consumo. Se han tomado como objeto
de estudio las publicaciones aparecidas entre enero y noviembre de 2007, ultimo periodo de la
presidencia de Néstor Kirchner (contexto sobre el cual se esta elaborando el proyecto de investigacion
del que forma parte este escrito). En los textos leidos pueden observarse algunos nucleos de sentido
que se repiten sobre la television: a) una practica periodistica deficiente, b) falta de verosimilitud y c)
“el berretaje televisivo”

a) La practica televisiva periodistica deficiente

En la mayoria de las resenas leidas en las que pudiera haber un programa de algiin sesgo
periodistico las valoraciones negativas han recaido, frecuentemente, en los mismos sitios: falta de
informacién y o de especialistas, ausencia de referencias y de contextualizacion, falta de profundidad
en el tratamiento de los hechos y la seudo participacion periodistica con las fallas que ello conlleva. En
abril se dice sobre “El diario de Carmen”, magazine emitido por América y calificado con tres estrellas,
“en materia de produccion faltan notas y especialistas... la mayoria de las cuestiones solo son tratadas
desde el lugar de la opinién. Y con eso no alcanza”. Situacién similar ocurre con los ciclos “Crénicas
extremas” y “¢Doénde estabas?”. El primero era emitido por América y presentaba puntaje de tres
estrellas. Su déficit fueron la ausencia de referencias y el hecho de que no se informaba sobre las
cosas que el espectador tenia “derecho a querer saber”. En cuanto a “¢Dénde estabas?” se senala:
“lamentablemente la cantidad de temas tratados en una hora de programa les impide profundizar en
cada uno”. La debilidad del producto, nuevamente, es la falta de un enfoque serio y comprometido.
Cada vez que Noticias debe analizar un programa de tinte politico el eje de la critica esta relacionado
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con el desempefio de los sujetos en funciéon del ejercicio de su profesiéon, su especialidad y su
compromiso con la informacién.

El lector puede inferir por estas expresiones que en este medio se tiene consciencia de una practica
periodistica que no deja nada libre al azar y que asume con responsabilidad su funcién informativa.
En “Carceles”, programa emitido por Telefé, se limita el ejercicio de esta profesion “Si bien Alonso (el
conductor)? incursion6 en el area periodistica... su profesion es la de actor... y se diria que en Carceles
se permite la licencia de componer un personaje. Asi si se tratara de un periodista seria imperdonable
el modo en el que a la hora de entrevistar, mimetiza su lenguaje con el de los presos...” Esto mismo
ocurre con “Lo pasado pensado” de Canal 7, con el historiador Felipe Pigna, cuya desventaja es la de
“no tener el oficio periodistico que necesitaria para poder entrevistar a sus invitados”. La revista a
partir de la construccién de los otros construye su propia imagen. Resalta lo negativo de la television
para poder funcionar como la alternativa posible. Utiliza lo que Teun Van Dijk (2003: 57) identifica
como una de las posibilidades del cuadrado ideolégico y que consiste en poner énfasis en los aspectos
negativos de quien representa la tesis opuesta al discurso enunciado, resaltando con ello los aspectos
positivos del enunciador.

b) Falta de verosimilitud

La ficcion televisiva parece hacer oidos sordos a las necesidades de una sociedad en crisis y por eso
en “Mujeres de Nadie” (canal 13, 3 estrellas) “la mayor debilidad del ciclo esta en la escenografia, cuya
resolucion no consigue mostrar ni un centro médico de alta tecnologia, ni tampoco la precariedad
edilicia que padecen los hospitales publicos argentinos... Mujeres de nadie no aspira a ser una
denuncia social” Tampoco se preocupa por la verosimilitud el programa de Cris Morena “Casi Angeles”
cuyos nifios pobres no lo parecen en nada, creandose una imagen de la pobreza y del abandono que
no tiene ninguna cercania con la realidad. Aunque si se pueden observar algunos casos destacados
como “Television por la Identidad” en el que se destaca la cuidada reconstruccién de la época que
“ayud6 a transmitirles a los mas jovenes la realidad de aquellos afnos de terror, (y) en los mayores, a
estimular el ejercicio de la memoria”.

Por lo enunciado se puede observar que existe una realidad social critica que, por momentos,
pareciera escapar de la pantalla televisiva.

c) “El berretaje televisivo”

Este término se utilizara como préstamo del mismo lenguaje utilizado por la revista para calificar
en numerosas ocasiones a la televisiéon y no como calificativo propio. Noticias ha escrito notas sobre la
television centrandose en: a) Gran Hermano y Show Match, b) Los enfrentamientos entre
personalidades mediaticas, c) El raiting minuto a minuto.

a. Gran Hermano y Show Match

1) Gran Hermano 2007 (Telefé, febrero) obtiene un puntaje de cuatro estrellas y media “el ciclo
conserva las bondades de un show muy bien montado. El primer acierto de la produccion es el de
haber aggiornado la propuesta sin alterar la identidad del formato” aunque se aclara que no se hara
aqui un juicio de valor sobre el formato si no que se ha analizado en tanto producto televisivo y en
relacion a las ediciones anteriores.

2) Gran Hermano 5 (Telefé, agosto) es calificado con tres estrellas y media “lo que va dibujandose
en la pantalla es una mezcla de persona y personaje”, nuevamente, la obsesién de los participantes
por mostrarse histriénicos “a jornada completa” los vuelve aburridos.

3) Gran Hermano Famosos (Telefé, junio) presenta dos estrellas y media, se critica la fata de
verdaderos famosos en la pantalla, salvo el caso de Pachu Pefia y el Rofia Castro, y el histrionismo
exagerado de algunos participantes “Lo mejor que le puede pasar a Telefé es probar suerte con el
regreso a las fuentes, a los desconocidos de siempre, a esos que llevan cuatro ediciones cautivando al
gran publico”.

Puede observarse que frente a la calificaciéon recibida se muestra a los programas como poco
aceptados por la calidad de sus integrantes y pese a haber sido muy bien calificada la primera version
del ano la aclaraciéon sobre los puntos que seran analizados parecieran restarle valor a la misma
recomendacion. Un hecho que puede permitirnos entender esta situaciéon es que el programa tiene
26.6 de raiting liderando su franja horaria, por lo cual es ir en contra del publico no reconocer su
atractivo.

Este programa le ha sido util a la revista para generar las siguientes notas:

a) Gran Hermano “Secretos ocultos de la vida real” escrito por Jessica Bossi (11 de febrero) relata
los hechos biograficos de los participantes de la casa, haciendo hincapié en las zonas oscuras de sus
vidas como el abandono y el abuso, la prostitucién, la bulimia, su trabajo en boliches gays o en play
boy. Bossi concluye “El combo de pasados truculentos y la pérdida de ingenuidad de concursantes
dispuestos a vomitar sus dramas para ganar los $ 100.000 desbordan la pantalla”. Las tematicas son
consideradas tabu o causa de discriminacién por un importante sector de la sociedad, el uso de
términos como “truculentos, vomitar, drama y desbordan” permiten hacer explicita una opinién sobre
la situacion y sobre el programa. Esta misma periodista escribe en la ediciéon siguiente del 24 de
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febrero, b) Gran Hermano “Psicologia del Encierro”, nota en la que hace una analisis, a través de la voz
de varios especialistas, sobre las relaciones humanas de la microsociedad artificial que es la casa. Se
cuestiona sobre los riesgos de vivir este experimento de la televigilancia y concluye “Todo no es mas
que un show global en el que las personas actilan como espectadores de sus propias historias”

c) En Generaciéon Gran Hermano de Mercedes Sola (13 de marzo) se utiliza el programa para
reflexionar sobre la generacion cero, llamada asi porque tiene cero ideologia, cero compromiso y busca
el camino mas facil y rapido hacia el placer, el éxito y el dinero. Es una generacién que no hace nada,
no se informa ni estudia, segin Sola. “La hipocresia y la doble moral son parte del juego”. Gran
Hermano es el reflejo de una porcién de la sociedad: los adolescentes tardios.

d) Gran Hermano “Secretos de un éxito perfecto” (6 de abril) describe como funciona el reality show
de mayor audiencia de los Ultimos tiempos, cudl es el rol de los psicélogos, los guionistas y la voz en
off del programa. Asi también cuenta sobre las ganancias econémicas que le deja al canal. Gran
Hermano es definido como un buen exponente de la neotelevision, es a la vez acontecimiento
mediatico y social. Se resalta que en los mas de 70 paises en donde fue emitido ha batido récords en
audiciencia. Alejandra Daiha, su autora, concluye que el programa tiene estrecha relaciéon con la
necesidad colectiva de fisgonear que posee nuestra sociedad, y que reivindica la intrascendencia de lo
espiado, pues saber todo, todo el tiempo se parece mucho a no saber nada “Quizas el atractivo reside
en que Gran Hermano es similar a esta Argentina en la cual las instituciones y los tres poderes se
parecen a un reality: escenografias medio vacias dentro de las cuales tampoco se debaten cosas
demasiado trascendentes”.

e) Gran Hermano “Psicéloga Arrepentida” (15 de setiembre) escrito por Maria Fernanda Villosio,
nota de tapa ademas, relata sobre la denuncia de la ex jefa de psicélogos del programa sobre la
inclusion de participantes emocionalmente inestables. Una televisiéon voraz y obnubilada por el raiting
y el negocio.

En cuanto a “Show Match”, su calificacion en la seccion Cartelera es de cinco estrellas en su
version “Patinando por su suefo”, resefla que no presenta sino elogios. Pero al igual que el programa
anterior también gener6 otra nota:

“Patinando en el Cabaret Tinelli” de Nicolas Mavrakis (31 de agosto) hace referencia a la denuncia
sobre prostitucién televisiva, que gira en torno de las participantes del show, el boom de sexo
mediatico que han generado y el nuevo “diccionario sexual” que circula en el medio.

Por otro lado, ambos programas son el punto de partida de “El Nuevo Gran Negocio de la TV”, de la
ya mencionada periodista Bossi, (5 de mayo) texto que expone una especie de ranking de programas
por facturacién en llamados y participacion por mensajes de textos. Se critica al medio a través de
expresiones como “la farandulizacion de los escribanos” y “la falta de verificacién del aspecto técnico
de este tipo de participaciéon”. Asi también, se puede leer “El vergonzante éxito de la tv berreta” (2 de
junio) texto que podria calificarse como el maximo exponente de la opinién de la revista sobre este
medio. Desde un constante juego lingtiistico Omar Bello describe en seis paginas, el medio televisivo
vigente a partir de dos programas en particular: “Gran Hermano 4” y “Bailando por su sueno”. “La
television esta que arde”, anuncia, con la entrada de los reality shows al medio y el uso del raiting
minuto a minuto. Las formulas que se repiten y los programas que se construyen con la reiteracion de
esos contenidos. “Gran Hermano” es una muestra de la tele exhibicionista. “Bailando por un sueno” es
el otro reality show que ha llenado la pantalla chica de imagenes obscenas y cuerpos desnudos sin
sentido. El texto se organiza alrededor de los siguientes argumentos: el medio hace publico menesteres
privados, hay abuso de la television satelital y morbo de los televidentes.

“La psicosis del minuto a minuto” (9 de junio- Nicolas Mavrakis) pone de relieve la permanente
lucha que existe desde los canales por seducir al publico y mantener o aumentar el raiting.

Se habla de la “batalla televisiva” expresion que pertenece junto a otros varios subjetivemas a un
campo semantico bélico con el que es asociado la television. Sobre el medio aparecen términos como
“guerra”, “duelo”, “afrenta”, “espadas”, “guerreros”, todos lexemas cuya carga semantica esta asociada
al enfrentamiento, las armas y la belicosidad.

b. Los enfrentamientos entre personalidades mediaticas

Los enfrentamientos entre celebridades televisivas, también, ha sido motivo para reflexionar sobre
la television: notas sobre la enemistad entre Jorge Rial y Viviana Canosa “El gran duelo de la TV
berreta”; entre Gvirtz y Luis Majul “Duelo de titanes”; entre Luis Ventura y Gerardo Sofovich “La
television extorsiva” (29 de setiembre), para destacar el cambio que se ha producido en el medio y la
decadencia en la que ha caido por convertir en personales espacios que le pertenecen al publico,
llegando a sonar mafiosos y a veces poco creibles. Convirtiendo a los invitados en rehenes y a los
contenidos en consecuencias de las persecuciones entre estos rivales.

Finalmente, y para concluir con este grupo de las notas mas significativas que hacen referencia a
la television, Valeria Garcia (27 noviembre) escribié “El televidente esquizofrénico” texto en el que como
“broche de oro” pinta la relaciéon que existe entre el publico y la nueva television- segiin Noticias- “.
aunque sostenemos que la tele esta peor que nunca, destinamos cada vez mas horas a estar frente a
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la pantalla”. La tele es la caja boba y el argentino critica la misma televisibn que mira “asi de
contradictorio frente al televisor como ante la vida”.

Observaciones

Para poder analizar las singularidades de cualquier texto es necesario, primero, determinar los
condicionamientos situacionales y discursivos de los contratos de comunicacién, y luego las
estrategias que se utilizan para transmitir el mensaje.

En esta situacion particular de comunicaciéon: a) los datos externos estan constituidos por:

La condicion de finalidad: no solo tiene por objetivo transmitir informaciéon sino también “hacer
sentir’(Charadeau: 2003, 86) ya que la venta en el mercado es una necesidad, y la revista necesita
llamar la atencién en el lector para conseguir su interés, innegable, sobre todo, en el campo de la
prensa grafica, donde hay tanta competencia en la actualidad.

La condicion de identidad: se puede llegar a pensar en un interlocutor ideal, de situacion
econ6omica holgada (el costo de la publicacion es de un precio considerable y aparece una vez por
semana. Noticias pertenece al grupo Editorial Perfil, que posee, ademas, otras importantes revistas
como Caras o Weekend).

La condicién tematica: se identifica, claramente, como la television.
La condicién del dispositivo: se trata de una publicacién semanal.
Mientras que los datos internos son:

El espacio de locucién: constituido por una imagen de locutor como sujeto critico y reflexivo que
aborda desde el periodismo comprometido un medio de comunicacién frivolo y desbordado.

El espacio de relacion: por el cual Noticias se construye en oposicioén a lo que brinda la televisién.

El espacio de tematizacion: en el cual la editorial critica y reflexiona desde textos argumentativos
sobre las caracteristicas de la television.

Estos datos nos permiten, junto al analisis de los contextos locales y globales realizar las siguientes
deducciones:

Para Noticias la television es un producto de alto consumo al igual que para el publico argento de
Valeria Garcia, puesto que de otra forma no ocuparia el espacio que ocupa entre sus paginas. La
reiteracion de este tema demuestra que le genera altas ventas en el mercado a la editorial. Como
sostiene Patrick Charadeau (2003: 275) el comentarista periodistico debe ser creible pero también
debe despertar el interés del consumidor de informacién e incluso conmoverlo. El tema tiene que estar
guiado por el imperativo de la actualidad y debe contener las sefiales mas fuertes de dramatizacion
(Charadeau, 2003: 288). Es en este contexto que puede comprenderse la eleccion tematica de la
revista, en cuanto a elegir fundamentalmente dos programas de television, que considera poco
valiosos.

Desde la situacion de enunciaciéon y en el marco de los espacios externos e internos se comprende
que la editorial busca acrecentar sus ventas con una determinada finalidad de sentido, se sirve de
estos programas, que tienen alto raiting y son de consumo masivo, para establecer una postura frente
al medio. Se construye a si misma como una empresa critica y reflexiva que ejerce con compromiso la
profesion periodistica.

Conclusiones

Noticias construye un discurso, duramente, critico frente a un medio al que muestra frio,
despédtico, voraz, que refleja a la generaciéon cero y adolece de trabajos periodisticos serios y profundos.
A partir de la construccion del otro el emisor también se construye asi mismo, y la grafica ocuparia
todos los espacios que la television ha dejado vacios. La prensa grafica no tiene que lidiar con el
minuto a minuto, y la revista brinda a sus lectores notas comprometidas, criticas y con compromiso
ideologico. No se ve determinada por los llamados telefénicos o los mensajitos de textos y sus
integrantes son profesionales y especialistas que no necesitan develar su intimidad para conservar al
publico lector. Pero al igual que el publico argentino de Garcia, Noticias “consume lo que mas critica”,
en el sentido de que se vale de este medio tan “berreta” para escribir notas que en varias
oportunidades fueron tapa, en primera instancia porque como empresa piensa en el mercado y en el
publico que consume televisiéon y en segunda instancia porque como parte de ese mercado mantiene
relaciones econdémicas e ideolégicas con el medio. Telefé es uno de los principales publicistas de la
revista. Y las referencias sobre Marcelo Tinelli han cambiado de tintes segiin las relaciones del
conductor con la presidencia. Se sabe que Perfil es enemigo declarado del Gobierno, principalmente,
por la publicidad gubernamental que no recibe.

Este discurso reflota el imaginario de prestigio que tienen los profesionales de la prensa grafica
frente a los televisivos. La representacion mental de una profesion dentro de un determinado circulo
social.
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Notas

1 Preferimos el uso del concepto representaciones mentales de Teun Van Dijk
1 Los paréntesis son nuestros.
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Resumen

Nuestra propuesta de trabajo se inscribe en la linea de los estudios centrados en la nocién de
registro dentro del marco de la Linglistica Sistémico Funcional (Halliday, 1978, 1985, 2002, 2004;
Eggins 2004.) La unidad de analisis es el texto caracterizado por dos propiedades centrales: ser
internamente cohesivo y externamente consistente en registro. La consistencia en registro supone
una configuracion del texto, en relacién a las tres dimensiones del contexto situacional que le da
lugar definidas como campo tenor y modo.El presente trabajo intenta desarrollar un analisis
focalizado en la dimension interpersonal: el tenor. Relevaremos cémo la dimensién interpersonal
propicia o activa determinados supuestos que intervienen como contexto de interpretacion de los
textos.Proponemos enriquecer el analisis del registro a partir de la reconstruccién del entorno
cognitivo mutuo (Sperber & Wilson 1986) producto de la interaccién, que tiene una incidencia
directa sobre los recursos que apuntan a realizar la cohesion interna del texto y, por lo tanto, sobre
su interpretacion. Trabajaremos sobre fragmentos de una interaccién perteneciente a un corpus de
entrevistas realizadas a alumnos del ultimo afno de la escuela secundaria en las que se les consulté
acerca de sus planes para el futuro inmediato. La metodologia que seguiremos es empirica y
cualitativa. Su base es el analisis de los recursos linglisticos y pragmatico-discursivos (Menéndez
2006, 2009). Intentaremos proveer, ademas, una interpretacién adicional del texto a partir de la
reconstruccién del entorno cognitivo que supone la interaccién.

Introduccién

Nuestra propuesta de trabajo se inscribe en la linea de los estudios centrados en la nocién de
registro dentro del marco de la Linguistica Sistémico Funcional (en adelante LSF). (Halliday, 1978,
1985, 2002, 2004; Eggins 2004.) La unidad de analisis, en este marco, es el texto que se caracteriza
por dos propiedades centrales: ser internamente cohesivo y externamente consistente en registro. Asi,
la LSF concibe al texto, no aislado, sino en relacién al contexto de situacién en el que es producido. Se
postula una relacién dialéctica texto-contexto.

Esta relaciéon -definida como consistencia en registro- supone una configuracién mutua de texto y
contexto, que se realiza en la interrelacién uno a uno entre las tres funciones que se proyectan
simultaneamente en la clausula (ideativa, interpersonal y textual) y las tres variables del contexto
situacional que le da lugar: el campo el tenor y el modo. Esquematicamente: el campo alude a la
accion social que involucra el lenguaje en uso; el tenor a las relaciones sociales entre los participantes
y el modo al medio y al rol que desempena el lenguaje en dicha interaccion.

El presente trabajo intenta realizar un aporte a la teoria del registro focalizado en la dimensiéon
interpersonal: el tenor. Para ello trabajaremos con un fragmento de uno de los textos pertenecientes a
un corpus de entrevistas realizadas a alumnos del ultimo afno de la escuela secundaria en las que se
consulté a los alumnos acerca de sus planes para el futuro inmediato. El aporte que proponemos
obedece a la necesidad de incluir en el estudio del registro una dimension cognitiva dependiente del
tenor del discurso.

Entendemos que si bien, para la LSF, son centrales las relaciones entre los participantes, éstas se
toman en cuenta a partir de sus roles sociales y no de los individuos concretos. Y, aunque no
proponemos reconstruir la biografia de los hablantes, entendemos que, en principio, es necesario
enriquecer la descripcion de la dimensioén interpersonal, ya que es a partir de los individuos concretos
que se activan los supuestos que éstos manejan y, eventualmente, comparten a la hora de interactuar.

Es decir, apuntamos a un analisis interpretativo de los textos, en el que proponemos hipotetizar — a
partir de las realizaciones concretas de los textos — acerca del conjunto de supuestos que se ponen en
juego en una interaccion. Cuando decimos ‘supuestos’ estamos siguiendo la definicién de Sperber y
Wilson, quienes entienden los supuestos como representaciones mentales de hechos manifiestos que
los individuos aceptan como verdaderos o probablemente verdaderos.(Sperber y Wilson, 1986:55) Este
conjunto de supuestos que dicho individuo es capaz de representar mentalmente y aceptar como
verdadero constituira su entorno cognitivo.

Al interactuar, los entornos cognitivos de los individuos se intersectan en un entorno cognitivo
mutuo (en adelante ECM) que habilita la interpretacion, por parte de los participantes, de los
enunciados intercambiados.
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Resumiendo proponemos seguir una metodologia de analisis de la consistencia en registro de los
textos que contemple la construccién, a lo largo de la interaccién, de un ECM. Entendemos que dicho
ECM es dependiente del tenor del discurso, aunque no ya de los roles sociales que los participantes
desempefian, sino de los individuos ‘con’ una biografia concreta configurada por su inscripcién socio-
cultural y sus disposiciones cognitivas.

La consistencia en registro: Analisis del contexto

Los tres fragmentos del texto que analizaremos pertenecen a una de las entrevistas realizadas a
alumnos de la Escuela de Educacion Media N° 20, que esta situada en un barrio de las afueras de la
ciudad de Mar del Plata, especificamente en Pueblo Estacion Camet. Esta zona, si bien es parte de la
ciudad de Mar del Plata, tiene un funcionamiento social e institucional con caracteristicas propias en
las que se imbrican lo urbano y lo rural.

Las entrevistas tuvieron como objetivo central el relevamiento de la realizacién del registro, sin
embargo, optamos por consultar, a un grupo de alumnos que cursaba su ultimo afno de escuela
secundaria, por sus planes para el futuro inmediato, de modo que la atencién de los entrevistados no
estuviera focalizada sobre su propio discurso. Las entrevistas tuvieron lugar en el colegio, durante el
horario de clases. Si bien centramos nuestro trabajo en el tenor del discurso, no dejamos de lado el
andlisis de las otras dos dimensiones contextuales y su realizacién en el texto ya que aportan
informacién relevante a la hora de proponer una interpretacion en términos de los supuestos que se
actualizan durante el intercambio. Apuntamos a un analisis dinamico que no supone la realizacién
uno a uno de las tres variables contextuales en las tres funciones proyectadas en las clausulas.

Para analizar la consistencia en registro de un texto es necesario partir de la descripcién del
contexto de situacién, en términos de las tres variables contextuales de campo, tenor y modo. Cuando
analizamos el contexto no lo entendemos en términos del entorno fisico. Para describir el contexto de
situacién Hasan (1985, 1990, 2009) acufia la nocién de configuracién contextual (en adelante CC) Ella
parte de considerar un ‘contexto relevante’ como abstraccién teérica que recorta aquellos aspectos del
entorno situacional material que son significativos para el papel que juega el lenguaje en uso al
servicio de una actividad social. Los contextos relevantes variaran de acuerdo a los valores que
asuman las tres variables contextuales (campo, tenor y modo). El conjunto de valores especificos de
cada contexto relevante constituyen una CC, (Hasan 2009) cuya evidencia seria la realizacion efectiva
en términos de los tres sistemas que realizan las tres funciones del lenguaje. Describiremos la CC
siguiendo el planteo de Eggins (2004). La autora propone describir la CC a partir de una serie de
continua que darian cuenta de la tres dimensiones contextuales, tal como lo esquematizamos a
continuacion en las Figuras 1, 2 y 3 respectivamente.

1. Campo

< >
Situacion Situacion
cotidiana técnica

< >
common knowledge conocimiento sobre la materia
selecciones léxicas del ambito cotidiano 1éxico técnico
sintaxis standard sintaxis abreviada

Se realiza en el sistema de transitividad (procesos, roles y circunstancias)

Figural

En cuanto al campo del discurso, la accién social que tiene lugar no puede asociarse directamente
con una conversaciéon cotidiana ya que tiene una fuerte inscripcion institucional, dado que los sujetos
entrevistados estaban desempenando su rol de alumnos insertos en la jerarquia escolar. Ademas, es
importante sefnalar que la conversacién no fue espontanea sino provocada por el entrevistador y su
tema también fue pautado. Por lo tanto, podriamos situarla en un punto intermedio del continuum
cercano al polo de la situacidén cotidiana, aunque determinado también en buena medida por la
inscripcion institucional.

En el esquema de analisis que propone Eggins la dimensién del campo trae asociado a la
conversacion cotidiana un conocimiento compartido al que denomina common knowledge que podria
parafrasearse, segiin Eggins, como ‘9o que todo el mundo sabe’. El problema, que dejamos
momentaneamente en suspenso, sera determinar en esta situacion particular qué podemos entender
por common knowledge. Desde la perspectiva que proponemos, este conocimiento compartido podria
explicarse en términos de un conjunto de supuestos que se hacen manifiestos durante la interaccion y
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que no estarian estrictamente relacionados con el campo sino, justamente, con el tenor del discurso,
en los términos que ya lo hemos expuesto.

2. Modo

2.1 medio

Conversacion Texto
casual escrito

+ contacto visual - contacto visual
+ contacto auditivo - contacto auditivo
+ feedback inmediato -feedback inmediato
2.2 rol que desempenia el lenguaje

El lenguaje acompana El lenguaje constituye
Una accion el proceso social

Se realiza en la organizacion de la clausula a través del sistema de Tema y se evidencia, ademas, en
la complejidad gramatical y en la densidad 1éxica.

Figura 2

El modo del discurso es el de una interaccién cara a cara, en la que se comparte tiempo y espacio,
aunque distinguiendo la situacién de una interaccién casual. En la entrevista, el lenguaje no
acompanfa otra accién, sino que ES la tarea central.

3. Tenor
Poder
) De iguales Jerér(;uico
B Contacto R
frecuente ocasional
B Afectividad R
Alta baja

Se realiza en la modalidad y el sistema de modo y se evidencia en la apariciéon de vocativos, marcas
actitudinales, marcas de cortesia e indireccionalidad.

Figura 3

En cuanto al tenor podemos decir que la relacién de poder esta en un punto del continuum mas
proximo al polo de lo jerarquico, ya que el entrevistador esta asociado al rol docente; el contacto es
solo ocasional, dado que no habia una relacion de conocimiento previo de los sujetos y el grado de
afectividad es bajo. Esta descripcion del tenor, en términos de los roles sociales, nos parece
insuficiente a la hora de interpretar efectivamente el texto. Por esto, se realizé a los entrevistados, una
encuesta adicional que apunta a relevar su inscripcién socio-cultural a partir de sus consumos
culturales y los de su familia. A partir de estos datos, podemos agregar que el entrevistado es varon,
tiene 19 anos (por lo que se pude suponer que puede haber repetido algiin afno). Vive en una vivienda
propia, a pocas cuadras de la escuela, con sus padres y tres hermanos. Su padre es jubilado, su
madre es actualmente ama de casa, aunque trabajé como empleada doméstica. En cuanto a los
consumos culturales del grupo familiar podemos agregar que sus padres leen con poca frecuencia
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libros y diarios, no van al cine, ni disponen de Internet en su casa. Disponen de servicio de television
abierta y el televisor esta prendido todo el dia. El entrevistado no va al cine, tiene los mismos habitos
de lectura de sus padres. Usa Internet con muy poca frecuencia y en un lugar publico. Y en sus ratos
libres practica un deporte. Basicamente la vida familiar transcurre EN el barrio. Durante el transcurso
de la entrevista completa, ademas, ingresan como supuestos al ECM otros hechos relevantes que se
van haciendo explicitos, por ejemplo que el entrevistador conoce bien las caracteristicas del barrio,
que el entrevistado desea dejar de vivir ahi y mudarse a Mar del Plata, entre otros.

La consistencia en registro: analisis del texto

Para el analisis hemos seleccionado sé6lo tres fragmentos de la entrevista que transcribimos a
continuacion:
Fragmento 1
E:¢Ya decidiste qué vas a hacer?
A:En verdad/ no quiero seguir estudiando/ bah/ quiero terminar aca yyyyy/buscar un buen laburo / un buen
trabajo /algo en blanco/si es en blanco mucho mejor

E:El tema es en qué

((--)

Fragmento 2

E: Del resto de los oficios/ ¢sabés hacer algo?

A:Me encanta mecanico/los fierros me encantan/y después tengo peén de albanil también lo sé hace( r )/porque en

el barrio 1 te tenés que rebusca(r )/e (s) asi/ parquero/ jardinero/lo que sea/ siempre es extra/una moneda extra
en la casa

(9

Fragmento 3

E: ¢Tu papa trabaja aca?

A: Si/ mi papa esta haciendo lo mismo que yo/ pero él es jardinero yaaaa |
E: profesional

A: Claaaro /y mi mama limpia casas/pero ahora ya mucho no porque/ tenemos al enano de ocho anos / y ahora
que esta con esto de la escuela y queremos que tenga algin buen estudio para que después mas adelante tenga
los frutos/ ¢no?!

Como indicamos en las tres figuras que esquematizan las tres dimensiones de la CC, cada una de
las dimensiones del contexto tiene su realizacion en las distintas funciones que se proyectan
simultaneamente en la clausula. El campo se realiza fundamentalmente en los patrones del sistema
de transitividad, el modo en el sistema de tema /rema- dado/nuevo y el tenor en la modalidad y el
sistema de modo con aparicion de vocativos, marcas actitudinales, marcas de cortesia e
indireccionalidad. Por razones de espacio no realizaremos un analisis completo y exhaustivo de las
clausulas, sino que nos limitaremos a destacar algunas realizaciones relevantes para la interpretacion
del texto en la direcciéon que proponemos.

En cuanto a la realizacion del sistema de transitividad, el hablante selecciona procesos y roles
asociados, relacionados con el tema central de la entrevista, esto es: estudio y trabajo. Los procesos de
las clausulas de la primera intervencion son procesos de conducta (seguir estudiando/terminar de
estudiar/ buscar) en los que el conductor de esos procesos se realiza a través de un ‘o’ elidido que se
relaciona de manera exoférica con el hablante. Recurso que se mantiene en todo el resto del texto,
conectandose siempre exoféricamente con el actor o conductor de los procesos a partir de un ‘yo’
elidido. Hasta que se produce un punto de inflexién en el texto en su ultima intervencién, en la que se
elide un ‘nosotros’ que alude exoforicamente a él y sus padres (retomaremos este punto en la
reconstruccion del ECM)

“tenemos al enano de ocho anos”
“queremos (que tenga algun buen estudio) para que después mas adelante (tenga los frutos)”

Un aspecto interesante son los diferentes usos que el hablante realiza del verbo ‘tener’, ante la
pregunta por su conocimiento de diversos oficios el hablante responde:

“tengo peén de albanil/ también lo sé hacer” ‘tener’ como marca de posesiéon pero relacionado al
saber como proceso mental o de conducta,

“en el barrio te tenés que rebuscar” como marca de modalidad el lugar de ‘es necesario’ hacer de
todo para salir adelante,

“tenemos al enano de ocho afios” como proceso relacional con matiz posesivo,

“queremos (que tenga algiin buen estudio) para que después mas adelante (tenga los frutos)” como
proceso de conducta en “que tenga algiin buen estudio” es decir, que logre estudiar, y “que tenga los
frutos” que puede interpretarse como “que sea exitoso” como proceso relacional atributivo.
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En cuanto al modo y la modalidad, las clausulas en las que interviene el entrevistador son
interrogativas, las clausulas emitidas por el entrevistado son declarativas (muy probablemente
respondiendo al género de la entrevista).

El entrevistado se proyecta a futuro a partir de modalizar la expresion de sus planes a futuro con el
verbo ‘querer’. En las clausulas de la primera intervencion, Marca de polaridad + verbo modal +
predicador con marca aspectual

NO QUIERO “seguir estudiando”

QUIERO terminar (de estudiar) aca

QUIERO buscar un buen laburo

(QUIERO buscar/ encontrar)algo en blanco.

Y en el ultimo fragmento:

QUEREMOS (que tenga un buen estudio(...) tenga los frutos.)

Propuesta: la construccion del Entorno Cognitivo Mutuo.

En esta instancia analizaremos cada uno de los tres fragmentos, aunque destacando sé6lo algunos
de los supuestos que se incorporan al ECM a medida que tiene lugar la interaccién, a fin de enriquecer
la interpretacion del texto. Una aclaracion indispensable es que, aunque no incluyamos en todos los
casos en el listado de supuestos lo que efectivamente se dice, lo dicho ingresara al ECM con el mayor

grado de manifestabilidad:

Analisis del primer fragmento

Clausulas - grupos clausulares

Supuestos activados

E: ¢ya decidiste qué vas a hacer?

S1. AL TERMINO DE LA ESCUELA SECUNDARIA LOS
INDIVIDUOS DEBEN REALIZAR UNA ELECCION

A: En verdad no quiero seguir estudiando

Quiero terminar (de estudiar) aca

(quiero) Buscar un buen laburo

(quiero buscar) un buen trabajo

(quiero buscar/encontrar) algo en blanco

Si es en blanco mucho mejor

S2. EL INDIVIDUO DEBE OPTAR ENTRE SEGUIR
ESTUDIANDO O TRABAJAR

S3. A DESEA BUSCAR TRABAJO
S4. A DESEA QUE ESE TRABAJO SEA BUENO

S5. QUE ESE TRABAJO SEA BUENO IMPLICA QUE
SEA UN TRABAJO EN BLANCO

S6. [EXISTE UNA ECONOMIA FORMAL A LA QUE
CORRESPONDE EL TRABAJO EN BLANCO

S7. EXIiSTE UNA ECONOMIA INFORMAL A LA QUE
CORRESPONDE EL TRABAJO EN NEGRO

S8. USUALMENTE, AL INGRESAR AL MERCADO
LABORAL LOS INDIVIDUOS DEL GRUPO SOCIAL AL QUE
PERTENECE EL HABLANTE CONSIGUEN TRABAJO EN
ACTIVIDADES ECONOMICAS MARGINALES O INFORMALES

Analisis del segundo fragmento

Clausulas - grupos clausulares

Supuestos que se activan

E: Del resto de los oficios /¢sabés hacer algo?

S9. PARA CONSEGUIR UN TRABAJO HAY QUE TENER
ALGUN SABER

A: Me encanta mecanico

Los fierros me encantan

Después tengo pedn de albanil

S10. EL HABLANTE TIENE ALGUN SABER

También lo sé hace(r)

Porque

En el barrio te tenés que rebuscal(r)

S11. PARA TRABAJAR EN EL AMBITO EN EL QUE SE
DESEMPENA EL HABLANTE SE REQUIEREN HABILIDADES

E(s) asi

Parquero/ jardinero/ lo que sea

S12. SIN EMBARGO NO HAY EN ESE AMBITO
DIVERSIDAD DE TAREAS.

S13. LAS TAREAS DISPONIBLES PERTENECEN AL
AMBITO DE LA ECONOMIA INFORMAL

Siempre es extra

Una moneda extra en la casa

S14. EL TRABAJO DEL HABLANTE TIENE IMPACTO EN
LA ECONOMIA FAMILIAR.
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Analisis del tercer fragmento

Clausulas - grupos clausulares Supuestos que se activan

E: ¢Tu papa trabaja aca? S15. ES PROBABLE QUE EL PADRE DEL HABLANTE
TRABAJE EN EL BARRIO

A: Si

Mi papa esta haciendo lo mismo que yo S16. EL PADRE DEL HABLANTE TIENE UN TRABAJO

Pero ESTABLE

El es jardinero yaaa S17. ES ALTAMENTE PROBABLE QUE EL TRABAJO DEL

PADRE DEL HABLANTE ESTE INSERTO EN LA ECONOMIA

E: profesional INFORMAL.

A: Claro

Y

mi mama limpia casas S18. ES ALTAMENTE PROBABLE QUE EL TRABAJO DE LA
MADRE DEL HABLANTE ESTE INSERTO EN LA ECONOMIA
INFORMAL.

Pero

Ahora ya mucho no

Porque

Tenemos al enano de ocho anos

Y

Ahora que esta con esto de la escuela

Y

Queremos que tenga algan buen estudio S$19. EL HABLANTE Y SUS PADRES VALORAN EL ESTUDIO
POSITIVAMENTE

Para que

después mas adelante tenga los frutos S20. VALORAN POSITIVAMENTE EL ESTUDIO COMO MEDIO
PARA OBTENER UN RECOMPENSA
S21. LA RECOMPENSA PODRIA SER EL INGRESO AL
UNIVERSO DE LA ECONOMIA FORMAL

¢no?

Como senaldbamos al comienzo de este trabajo Eggins (2004) propone la existencia de un
conocimiento comun, asociado al campo del discurso, que podria relacionarse con la actividad en la
que tiene lugar el intercambio. Este conocimiento comuin se postula como ya existente. Lo que
proponemos es que ese conocimiento comun se construye bajo la forma de un ECM a partir de la
combinacién de la realizacién efectiva de los textos y los supuestos que dichas realizaciones activan.

En el caso del texto que estamos analizando, ante la pregunta por sus planes a futuro el hablante
construye dos ejes de significado: por un lado hace explicito el capital con que cuenta mediante los
diferentes usos del proceso ‘tener’ y, por otro, se proyecta a futuro a partir de una modalidad
desiderativa mediante el proceso ‘querer’.

El punto del intercambio, como ya sefialamos, en el que se produce un punto de inflexién del ‘yo’ al
‘nosotros’ permite afirmar que los supuestos que el hablante pondra en juego en adelante no seran
sb6lo suyos, sino también de su nucleo familiar, especificamente compartido por sus padres. La
ideologia propia, compartida por su nucleo familiar, que pone de manifiesto la ideologia subyacente de
un grupo social: el estudio posibilita la movilidad social, en franca contradiccién con el proyecto que el
hablante enuncia para si. Opta por no estudiar.

Conclusiones preliminares

Hemos intentado mostrar como la combinacion de los recursos efectivamente realizados en el texto
y los supuestos que forman parte del ECM de los participantes permiten proveer una interpretacion
mas rica del texto analizado.

Debemos senalar que, de hecho, ya antes de comenzar a interactuar los participantes tienen en su
entorno cognitivo supuestos respecto de la situaciéon en la que participaran, del rol que les tocara
desempenar, supuestos acerca del entorno fisico, del rol de su interlocutor, etc. A partir de esta amplia
gama de supuestos los hablantes podran formular hipétesis acerca de los significados que es
esperable se intercambien en una situaciéon determinada. En este sentido la formulacién de un ECM
puede posibilitar la expansién del analisis en otras direcciones, una por ejemplo, relacionada con una
de las nociones asociadas al concepto de registro: la predictibilidad (Halliday, 1978) Conocer la CC
hace posible predecir qué tipos de significados seran intercambiados.
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Por ultimo queremos justificar brevemente los dos puntos centrales de nuestra propuesta. Hemos
afirmado reiteradamente que esta dimensién cognitiva depende de lo interpersonal. Nos apoyamos en
dos aspectos:

1. el primero relacionado a lo 'personal’. Cada sujeto pone en juego su propio capital cognitivo, es
decir, los hechos manifiestos que él acepta como verdaderos o probablemente verdaderos, que
variaran, en mayor o menor medida, de un sujeto a otro.

2. el segundo relacionado con lo 'inter'. El ECM que se construye a medida que avanza una
interaccién opera como marco de interpretacion de los significados intercambiados, dependiendo de la
relacion ENTRE los sujetos.

Esto se fundamenta a partir del desplazamiento del énfasis en el analisis del tenor del discurso.
Desplazar el punto de vista de los roles sociales a los individuos concretos que los desempenan. Los
individuos CON su biografia(entendiendo que los aspectos biograficos relevantes pueden ser de orden
diverso). No implica, sin embargo, ignorar los roles sociales, sino al contrario incorporarlos bajo la
forma de supuestos al ECM, permitiendo asi enriquecer el punto de vista sobre el hablante.

Notas

1 La transcripcion fue realizada de acuerdo con las siguientes pautas:
[ ] fenémenos no léxicos como tos, carraspeo, risas, suspiro
(xxxx) palabra ininteligible o dudosa

/ pausa breve

// pausa

/// pausa mas larga

<segs> para indicar pausas mas largas

T entonacion ascendente

| entonacién descendente

aaa — mmm alargamiento de sonido vocalico o consonantico
- interrupcién

: > continuacién de turno

Participantes de la interaccion

E: Entrevistador

A. Entrevistado

Signos de interrogacién ? Entonacion interrogativa

Signos de exclamacién ! Entonacion exclamativa

2 Los supuestos se transcriben en versales.
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Resumen

Este trabajo se enmarca, en primer lugar, en la problematica de la identidad como locus
fundamental en el proceso de emancipacién nacional. Conscientes, sin embargo, de la inespecifidad
y multivalencia propia de este concepto [Brubaker y Cooper 2001], optamos por centrar nuestro
analisis en “individualidad” en su correspondencia con la ‘imaginacion’, en la construcciéon de un
imaginario cultural. Para esto nos situaremos en el contexto especifico del Rio de la Plata en el
periodo inmediatamente posterior a la declaracion de la Independencia Argentina. Tomaremos para
ello la “Apologia del matambre” (1837) de Esteban Echeverria con el objetivo de analizar los diversos
sentidos que se manifiestan en el gusto y en la cocina argentina como un trazado de lo que el
subtitulo refiere como un "Cuadro de costumbres argentinas”, donde la discusién remite mas a una
defensa del caracter y la costumbre nacional que a una disquisicion estética. Nuestro analisis se
propone indagar en los diversos valores sobre los que se construye este emblema de la nacionalidad
a partir de la oposicién nosotros-ellos. Siendo, segiin Kolb, este juego de los sentidos del gusto y la
comida, signo de la revolucién poética que establece la literatura del Romanticismo, resulta
interesante ver como Echeverria condensa en él, el deseo de una emancipacién nacional.

Introduccién

La Apologia del matambre (1837) de Esteban Echeverria figura dentro de los textos menos
conocidos del autor, sin embargo una lectura detenida del mismo nos permite considerarlo como una
pieza fundamental de la literatura y la historia argentina. Se trata de un texto breve a la vez que
complejo en la articulacion de sentidos en él condensados. No sélo por el contexto politico y
sociocultural en el que se inscribe el discurso, o por el hecho de ser fruto de la generacion del 37 que
inaugurara la historia de la literatura argentina, sino también por las diversas correspondencias que
establece con el romanticismo europeo de principios del siglo XIX y la revolucién estética que éste
significé.

De modo que el texto puede ser abordado desde distintos aspectos segun el enfoque que se elija.
En este caso intentaremos hacer un contrapunto de las significaciones producidas en el discurso a
raiz de sus distintas correspondencias, especialmente por su convergencia en la construccién de una
individualidad propiamente argentina.

Analisis

En primer lugar destacamos la particular eleccién del género que hizo el autor, manifiesto desde el
mismo titulo. La apologia, cuyo origen nos remite a la cultura latina y griega, se caracteriza por ser un
texto argumentativo, oral o escrito, en defensa o alabanza a una persona, idea o acciéon, usualmente

ante una controversia o un delito. Género que luego fue también utilizado por el cristianismo en
defensa de la fe.

En segundo lugar, resulta curioso el objeto protagénico de esta apologia: el matambre. No obstante,
el subtitulo que lo acompana - “Cuadro de costumbres argentinas”- nos indica el marco fundamental
en el que el texto. De modo que mientras el titulo nos introduce —en la explicitacién del género -la
existencia de un conflicto alrededor del matambre, el subtitulo ancla sus raices por un lado en la
costumbre, y por otro en lo propio argentino.

Si abordamos la apologia en su estructura retérica, podemos distinguir diversas partes segun los
determinados tépicos o topoi en los se centra el texto. La misma comienza estableciendo una
contraposicién entre el saber del extranjero y el del gaucho acerca del matambre - luego condensado
en un “nosotros”-, donde el punto de quiebre esta en la significaciéon del matambre para uno y otro,
entre un objeto curioso, y el alimento que nutre y satisface al hombre hambriento. En segundo lugar
se refiere a la reputacion del matambre; en tercer lugar encontramos una defensa del gusto culinario
portefio frente al europeo; para luego profundizar en las virtudes del matambre y en los distintos tipos
del mismo entre los cuales destaca uno — el gordiflaco-, que se destaca por su perfecto balance. A esto
le sigue la evocaciéon de un recuerdo de la infancia del narrador, una parte enfocada en la captatio
benevolentia, y el cierre o peroratio del discurso, en el que termina por declararlo como una simple
“humorada”.
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Si consideramos entonces el género al que pertenece el texto, no es de extrafar la fuerte carga
retérica que caracteriza al mismo. Sin embargo, los elementos a partir de los cuales realiza el “cuadro’,
no hacen mas que llamar la atencién. Tomando como punto de partida la funcién del exordio en el
discurso apologético, observamos que la polémica se presenta por medio de una triada, dada por la
relacion del matambre con el extranjero o lo extranjero (aquello que pertenece su mundo) y un
“nosotros”:

“Un extranjero que ignorando absolutamente el castellano oyese por primera vez pronunciar, con el énfasis que
inspira el nombre, a un gaucho que va ayuno y de camino, la palabra matambre, diria para si muy satisfecho
de haber acertado: éste sera el nombre de alguna persona ilustre, o cuando menos de algun rico hacendado.
Otro que presumiese saberlo, pero no atinase con la significacion que unidos tienen los vocablos mata y
hambre, al oirlos salir rotundos de un gaznate hambriento, creeria que tan sonoro y expresivo nombre era de
algtin ladréon o asesino famoso. Pero nosotros, acostumbrados desde nifios a verlo andar de boca en boca, a
chuparlo cuando de teta, a saborearlo cuando mas grandes, a desmenuzarlo y tragarlo cuando adultos,
sabemos quién es, cuales son sus nutritivas virtudes y el brillante papel que en nuestras mesas representa.”
[Echeverria 1837]

En realidad aqui se plantean varias cuestiones: 1) la problematica de la lengua, 2) la historia o
desarrollo de un grupo de hombres —“nosotros”™, y 3) el reconocimiento de una costumbre culinaria
propia, por oposicion a la de un otro. Asimismo este parrafo se construye de un modo muy particular,
primero se opone el extranjero al gaucho a partir del lenguaje, para luego incluir al segundo dentro de
un “nosotros” dado a partir de una tradicion alimentaria que comparte un grupo mas grande de
personas, a la que pertenece también el autor. De modo que el punto clave en el ordenamiento de
estos tres grupos se determina en la oposicion nosotros-ellos, donde el matambre constituye el nodo
esencial de ese “nosotros”.

Asi entendemos el impetu del polemista en la defensa de la reputacion de este corte de carne donde
la polémica se establece con la voz extranjera y el mundo al que éste pertenece:

“su nombradia es grande; pero no tan ruidosa como la de aquellos que haciendo gemir la humanidad, se
extiende con el estrépito de las armas, o se propaga por medio de la prensa o de las mil bocas de la opinién”
[Echeverria 1837].

Se sehala aqui una interesante contraposicion entre aquello que es conocido por sus cualidades
intrinsecas y aquello que es conocido por medios o instrumentos extrinsecos a la cosa. La siguiente
comparacion entre la fama dada por el oro y el poder y aquella dada por el mérito y la virtud,
esclarecen los complejos metaféricos enfrentados:

“Varoén es él (el matambre) como el que mas; y si bien su fama no es de aquellas que al oro y al poder prodiga la
rastrera adulacion, sino recatada y silenciosa como la que al mérito y a la virtud tributa a veces la justicia; no
por eso a mi entender debe dejarse arrinconada en la region epigastrica de innumerables criaturas a quienes da
gusto y robustece, puede decirse, con la sangre en sus propias venas” [Echeverria 1837].

La consideracion de un cuadro de costumbres argentinas desde la apologia del matambre
determina una accién simbélica fundamental. El apologista “portefio en todo, ante todo y por todo”, en
“una rafaga de espiritu nacional”, toma este alimento presentado como capital en la formacion e
historia de aquel “nosotros”, los argentinos. Asi, el discurso toma al matambre como eje, tranzando
una linea divisoria entre un “nosotros” y un “ellos”. De un lado aparece el “nosotros”, encarnado
primero en el gaucho, como figura distinta, para luego englobarlo en un conjunto mas grande,
designado por la categoria de “portenno” y seguidamente de ‘nacién’ — “espiritu nacional”. Del otro lado
se ubican “los de extranjis echando en cara nuestro poco gusto en el arte culinario”, grupo en el que
condensa tanto a los ingleses, como a los italianos, franceses y espafioles.

De modo que si bien la apologia comienza con un conflicto linglistico -donde en realidad los
espafnoles no tendrian lugar alguno- el enfrentamiento se establece respecto a la costumbre, el gusto y
el caracter de la comunidad en ellos identificada. Asimismo es de notar que el texto no establece la
ruptura de cualquier manera, sino que la representa desde el grotesco:

“Griten en buena hora cuanto quieran los taciturnos ingleses, roast-beef, plum pudding; chillen los italianos,
maccaroni, y vayanse quedando tan delgados como una I o la aguja de una torre gotica. Voceen los franceses
omellette souflée, omelette au sucre y omelette au diable; digan los espafioles con sorna, chorizos, olla podrida,
y mas podrida y rancia que su ilustracion secular. Griten en buena hora todos juntos, que nosotros,
apretandonos los flancos soltaremos zumbando el palabrén, matambre, y taparemos de cabo a rabo su
descomedida boca” [Echeverria 1837].

Aqui vemos que dado que el matambre no es el Ginico corte de carne que aparece en la discusion
acerca de las distintas culturas culinarias, la cuestién valorativa no pasa por la carne en general, ni la
carne vacuna en particular, ni aun por el modo de coccién, ya que en otro momento senala de manera
indistinta la variedad cocida o asada. La problematica radica entonces en el uso y gusto de una
cultura, es decir, en la costumbre, y mas precisamente, en la contraposicién de la costumbre portena
con aquellas europeas. Es a partir de esto, que el narrador opone el gusto de “los de extranjis” con sus
“empalagosos manjares” y su “arte culinario”, al los “carnivoros portefios” con estémagos “anchos” y
“fuertes” y “pechos varoniles”.



La renovacién de la palabra | 88

Es interesante el juego discursivo puesto en escena. Mientras, en su singular despliegue retérico, el
polemista se sittia en el lugar del saber y de la destreza literaria, al mismo tiempo se inscribe en una
serie de costumbres de cierto tipo animal o salvaje. Donde la sagacidad de sus expresiones y la riqueza
de sus fundamentos no hace mas que intensificar lo grotesco de su comportamiento. Sucede que este
campo semantico alimentado desde el comienzo en aquellas menciones respecto al consumo del
matambre como “andar de boca en boca”, “chuparlo”, “desmenuzarlo”, “tragarlo”, “cada quijada
masticando” y “cada diente crujiendo”, luego son utilizadas en el texto para la construccion de un
imaginario social de virtudes especiales:

“Con matambre se nutren los pechos varoniles avezados a batallar y vencer, y con matambre los vientres que

los engendraron: con matambre se alimentan los que en su infancia, de un salto escalaron los Andes, y alla en

sus nevadas cumbres entre el ruido de los torrentes y el rugido de las tempestades, con hierro ensangrentado

escribieron: Independencia, Libertad” [Echeverria 1837].

De manera que, el debate desarrollado alrededor de este corte de carne que da gusto y robustece,
infundiendo valor en quienes de él se alimentan, termina por validar aquel comportamiento salvaje
como netamente positivo. Lejos de perder autoridad, el apologista se coloca a una altura cada vez mas
alta. Desde un caballo (“apretandonos los flancos”) primero les grita a los europeos, para luego
expresar como, desde las cumbres nevadas de los Andes, los alimentados por el matambre escribieron
“Independencia” y “Libertad”.

Debemos sefialar que la articulaciéon de significados elegida en la construccion de este imaginario
particular, posee claras resonancias romanticas, y mas atn su representacion desde el grotesco,
donde la yuxtaposicion de los distintos estilos denota la diversidad propia del cuadro. Por un lado
destacamos la preponderancia al desarrollo y crecimiento de los organismos en sus cuerpos y
caracteres. Por otro lado, la consideracion de un cuadro de costumbres deja entrever una cierta nocion
de armonia en las caracteristicas de la nacién argentina, que refuerza la idea de comunién aun detras
de elementos aparentemente divergentes. Nos referimos tanto a la existencia de distintos tipos de
matambres mencionados en el analisis de la naturaleza del corte de carne — donde nuevamente toma
una perspectiva del desarrollo-, pero fundamentalmente a la inclusién que hace desde el comienzo del
gaucho, como figura diferenciada, dentro de un “nosotros” argentino. Ademas, la contraposicion
realizada entre las costumbres propias, frente a valorizacién que hacen otros a partir de las suyas,
delimita la existencia de una nueva individualidad.

Sin embargo la mayor correspondencia con el romanticismo se da en la eleccion del tema. Segin
Kolb, la poetizacion de la comida y del gusto —en la ambigiiedad de sus sentidos figurativo y literal-,
son signos de la revolucion poética que establece la literatura del Romanticismo. En este movimiento
el “buen gusto” fue muchas veces asociado con una restriccion de la libertad [Kolb 1995]. De modo
que la discusion planteada en el texto de Echeverria alude, sin duda, no sélo a una disquisicion
estética, sino al contexto politico y cultural mas amplio en el que se inscribe el autor.

La Apologia del matambre se centra en un plato argentino para revelarlo parte de un uso y gusto
particulares, de una estética propia de la individualidad argentina. En realidad, la cuestiéon estética
importa en tanto conlleva una identificaciéon de los valores que hacen al grupo en proceso de
independizacién. Es el alimento el que determina la reflexion por el conjunto que de él ha
naturalmente surgido; para mostrarlos poseedores, frente al extranjero, de una identidad comun.

Claro que el tratamiento de la cocina desde su importancia en la constitucién del hombre y como
medio de comunicacién de diversos valores e ideales, fue luego tomado también desde otras areas del
saber como la filosofia y la ciencia y la historia. De manera que otro nexo posible de establecer para el
texto aqui analizado, seria respecto a la obra Fisiologia del gusto que el legislador y magistrado, Brillat-
Savarin, publico en 1825 y a la cual pertenece la conocida frase “dime lo que comes y te diré quién
eres” [Brillat-Savarin 1939]. Echeverria, quien vivié en Paris durante los afios 1826 y 1830, podemos
suponer, conocié la obra o, al menos, los debates filos6ficos que sucedieron al tratado culinario del
autor francés, y que fueron claves en el desarrollo de la cocina como arte culinario [Revel 1980]. A
partir de esto podriamos pensar que en la época de Echeverria la cocina era un tema en boga, ya sea a
raiz de la publicacién de Brillat-Savarin, como por la importancia que se le daba en literatura
romantica.

Desde esta perspectiva, la eleccién del objeto de la apologia no podria jamas ser visto como un
capricho o una simple “humorada” como declara el propio texto. A razén de ello, la inscripcion del
debate culinario en el contexto politico y sociocultural de emancipaciéon nacional, determinan acciones
simbélicas insoslayables. En este punto es importante recuperar la definicion de cultura que nos da
Geertz, segiin la cual esta “denota un esquema histéricamente trasmitido de significaciones
representadas en simbolos (...) por medio de los cuales los hombres se comunican, perpetiian y
desarrollan su conocimiento y actitudes frente a la vida” [Geertz 1973].

En este sentido, la Apologia del matambre constituye no sélo una recuperaciéon de una tradicién a
partir del papel del matambre en la alimentacién de los argentinos, sino también en la congregacion
de familias y amigos, estableciendo ademas un lugar comun entre distintos grupos sociales. Comen
matambre los gauchos, los nifios y madres, hombres y soldados, y e incluso las mujeres de clase alta
en sus paseo de campo. El texto toma un elemento de la cotidianeidad, una parte de la costumbre,
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que atraviesa el desarrollo de un pueblo y le da voz. Se trata, en suma, de la defensa del patrimonio
culinario de un grupo de hombres, en el cual converge una historia y un caracter particulares.

En ello, el dialogo se entabla con el extranjero; una voz que se opone a varias voces. La costumbre
matambruna no convive aqui con otras costumbres locales sino con aquellas europeas - del inglés con
su roast-beef y su plum pudding; del italiano su maccaroni; del francés y su omelette souflée, omelette
au sucre y omelette au diable; y del espafiol con sus chorizos y olla podrida. De modo que el cuadro
de costumbres argentinas no es sino la composicién de todo este conjunto de culturas. La defensa
entonces se entabla contra la estética que impone la cultura europea. La puesta en relaciéon de la
comida con una historia y caracter propios, muestra realidades e identidades diferentes. EI texto
impugna el lugar desde donde el extranjero evallla la costumbre portefia, en este caso, un alimento
privilegiado por sus cualidades nutritivas, vital para la fuerza, virilidad y crianza de una nacién que
lucha por constituirse como independiente.

El autor toma como eje de su discurso la carne, atraccién culinaria por excelencia en los relatos de
los viajeros que visitaron la Argentina, a quienes llamaba especialmente la atencion la alimentacion
esencialmente carnivora de sus habitantes [Prieto 1996, Elichondo 2002]. Es decir que la construccion
de un imaginario nacional argentino es, de algin modo, la palabra del otro refuncionalizada. Otro
detalle fundamental para la comprensiéon de este discurso apologético se relaciona con aquel proyecto
principal que ocupaba a Echeverria: “continuar la obra de la revolucién”, esto es, la concreciéon de la
emancipacion nacional [Gutierrez 1972:p.121]. Asi, en otro lugar, el autor expresaba las siguientes
palabras:

“Senores: si hemos de hacer algo por nuestra patria, es preciso que nuestras ideas nazcan del conocimiento de
la vida anterior y presente de nuestra sociedad.” [Gutierrez 1972: p.123]

De modo que la polémica que concierne a la Apologia del matambre, y mas especificamente al
“Cuadro de costumbres argentinas”, se relaciona directamente con las batallas libradas en el contexto
politico y sociocultural de la Argentina en el marco de la generacién del ‘37. Otra muestra curiosa de
ello lo encontramos en un texto inconcluso titulado Historia de un matambre de Toro:

“Ningin pais mas propio que el nuestro para la labor intelectual: ni las bellezas de la naturaleza, ni los
prodigios del arte llevan fuera de si a los sentidos; nada hay que contemplar ni admirar en el mundo externo
que nos rodea y nos queda sobrado tiempo después del que empleamos en nuestros principales deberes y en
solazarnos, para entrar en nosotros mismos, meditar, conversar con nuestra razén y pedirle todos sus tesoros
para derramarlos sobre la ciega muchedumbre.” [Gutierrez 1972: p.394]

Notas

1 Un detalle curioso es la referencia que hace la Apologia sobre el ‘osmazoma’, sustancia quimica que la Fisiologia del gusto
describe como caracteristica de la carne y que hace especialmente sabroso cualquier caldo [Brillat-Savarin 1939: p.61 y 62]
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Resumen

Las condiciones de accesibilidad a un campo disciplinar especifico, vinculadas con el uso de sus
términos de acuerdo con una dinamica discursiva y un funcionamiento linglistico especializados,
ponen en evidencia la necesidad de que las formulaciones interpretativas de los estudiantes
universitarios acerca de cualquier texto especifico se encuentren sostenidas, al menos en alguna
instancia del trayecto formativo, por la interaccion con un experto, en tanto éste mediatiza y
acompana el proceso de semantizar aquello que la academia o la ciencia nombran. Dos aspectos se
entrelazan en la posibilidad de acceso del sujeto al lenguaje de la ciencia: por una parte, la
interaccién como mecanismo regulador del proceso de recuperacion de lo otro que constituye para el
aprendiz una zona distal (Rastier 2005), esto es, su no-zona enunciativa y, por otra parte, el sistema
en el que se incluye el término especifico, sin el cual los conceptos se presentan aislados y expuestos
a mecanismos subjetivos de desplazamiento semantico que simplifican la textualizacion (Vigotski
2007). El propésito de esta presentacion es reflexionar sobre los diferentes usos linglisticos-
discursivos que estudiantes universitarios hacen de términos ligados al campo de la linguistica en
interaccién oral con un experto. Queremos enfatizar el rol intersubjetivo de la oralidad en la
didactica de la lengua, asi como su capacidad para estructurar el lenguaje en torno no sélo a aquello
de lo-que-se habla, sino también, al hecho-de-que-se-habla (Virno 2003), es decir, en torno al sujeto
que se dice en un discurso otro.

Introduccién

El propésito de esta presentacion es reflexionar sobre algunos usos que estudiantes ingresantes a
la universidad de la carrera de Letras hacen de la lengua especializada ligada al campo de la
lingliistica en el marco de la interaccién oral con un experto, como asi también reflexionar sobre
algunos usos especiales que la disciplina hace de la lengual!. Me interesa enfatizar, sobre todo, el rol
intersubjetivo de la oralidad en la didactica de la lengua especializada, asi como su capacidad otra (a
diferencia de la escritura) para estructurar el lenguaje, no sélo en torno a aquello de lo-que-se habla,
sino también, en torno al hecho-de-que-se-habla (Virno 2003), esto es, en torno al hecho de que hay
un sujeto que se dice en un discurso ajeno.

En efecto, el ingreso a campos de conocimiento total o parcialmente nuevos exige simultaneamente
la adquisicién del lenguaje disciplinar correspondiente que, en instancias de acceso primerizo a un
discurso, resulta un lenguaje extraio para el sujeto, en tanto no-habitual y no-propio.

De igual modo, el didlogo con lecturas académicas diversas y las producciones textuales que de
esas practicas surgen, colocan a los estudiantes en situaciéon de tener que participar como
enunciadores para no quedar afuera de las practicas que se gestan y reproducen en el seno de la
universidad. Este hecho representa un verdadero problema de tipo no sélo individual, sino,
principalmente, institucional en la formacion de profesionales en ciencias sociales y humanas. Es un
problema, entre otras cosas, porque cada campo de conocimiento habilita o desacredita la praxis de
decir licitamente en sus ambitos especificos. De modo que la entrada a la disciplina y la acreditacion
de la academia pone en juego asuntos tan delicados como los de la inclusién o la exclusion de los
hablantes —es decir, de ciertos sujetos que hablan de cierta manera- en los campos de saberes y en los
lugares habilitados para la expresion publica de la ciencia.

Como se sabe, el discurso disciplinar-académico mantiene con la lengua un tipo de relaciéon
artificiosa y asimétrica respecto de las relaciones que los sujetos entablan habitualmente con el
lenguaje en la vida cotidiana. Ademas de proponer un léxico técnico y una gramatica casi hermética, el
discurso de la ciencia, plantea la condiciéon de borramiento del sujeto en el proceso de decir, creando
una ficcién enunciativa de despersonalizacion.

Tal como sugiere Jorge Larrosa, el mundo académico, en pro de una objetividad imposible, tiende a
dogmatizar y a homogeneizar las practicas discursivas, atribuyéndole al intelectual disciplinado el
oficio de la palabra. Ahora bien, no pretendo aqui plantear cémo es que podemos o debemos
transformar estas practicas, sino cuales son las vias para que, asi como el sistema habilita el ingreso
irrestricto a la educacion superior mediante instituciones publicas y gratuitas, la propia academia —
que forma parte de ese sistema, que funciona y opera en él- posibilite la entrada de los aprendices a
sus campos de conocimiento, a sus reglas y a su lenguaje.
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Asi, pues, la entrada al campo de una disciplina se encuentra marcada por las modalidades que
adquieren los trayectos de formacién profesional. El docente (que dentro de la U es el experto de la
disciplina) es tb, en el contexto de la interaccién con el estudiante, un intérprete no sélo de las
demandas de saber de un sujeto sujetado a los bemoles del sistema linglistico especializado, sino
también, si se lo permite a si mismo, un re-intérprete de su propio campo gnoseolégico de pertenencia
o de disidencia, en tanto es el Ginico que esta en condiciones de actualizar dichos campos.

En este sentido, dos aspectos se entrelazan en la posibilidad de acceso del estudiante al lenguaje
de la ciencia: por una parte, la interacciéon como mecanismo regulador del proceso de recuperacion de
lo otro que constituye para el aprendiz una zona distal (Rastier 2005), es decir, su no-zona enunciativa
y, por otra parte, el sistema conceptual o red de significaciones, en el que se incluye el término o el
uso linguistico-discursivo especializado. Fuera de un sistema epistémico y discursivo de referencia, las
palabras se presentan aisladas, permeables a desplazamientos y simplificaciones semanticas que
acaban fragmentando la textualizacion y vaciandola de posibles recorridos interpretativos.

Marco tedrico: lineas para una reflexion sobre la didactica de la lengua especializada

Tres pensadores de campos disciplinares diferentes y preocupados por objetos de estudio diversos
dan cierto marco teérico a esta participacién, en tanto cada uno de ellos tiene algo para decir en
relacion con el lenguaje como praxis. Por una parte, la teoria histérico-social de Vigotsky (2007), en lo
atinente a estudios sobre pensamiento y habla, introduce la distinciéon entre conceptos cientificos y
conceptos espontaneos de fundamental recuperacion para nuestra reflexion. Por otra parte, la teoria
semantica de Rastier (2005; 2007) y su lectura que abre paso a un enfoque novedoso sobre los
mecanismos que los sujetos ponen a funcionar para dar sentido a un texto en los recorridos
interpretativos de lecturas diversas. Finalmente, las ideas de Paolo Virno (2004), en sus estudios
sociales y politicos acerca de la facultad del lenguaje echan luz sobre las implicancias enunciativas del
acto de decir.

L.

En Pensamiento y habla, Vigotsky sostiene que el aprendizaje de los conceptos cientificos se
asemeja al aprendizaje al de una lengua extranjera.

Cito
Los conceptos cientificos, al relacionarse de un modo totalmente diferente con el objeto, al estar
mediados a través de otros conceptos con un sistema jerarquico interno de interrelaciones,

constituyen el ambito en el cual la toma de conciencia de los conceptos [...] surge, al parecer, por
primera vez. [...] Asi, la toma de conciencia ingresa por la puerta de los conceptos cientificos (2007:
315).

El surgimiento y desarrollo de los conceptos cientificos, al igual que el aprendizaje de una lengua
extranjera, esta ligado directamente a la instruccion sistematica. De alli que Vigotsky sostenga que
“cuando existen programas adecuados en el proceso educativo, el desarrollo de los conceptos
cientificos se adelanta al desarrollo de los conceptos espontaneos” (2007: 267).

El proceso de ensefianza es, en este sentido, una forma particular de cooperacion sistematica entre
el aprendiz y el pedagogo, cuyo propésito es el de posibilitar cierta autonomia gradual en las
actividades intelectuales del estudiante. Puede hacerse extensiva esta cooperaciéon a la edad adulta y
al nivel de educacién superior, ya que esta teoria sostiene, por una parte, que en el comportamiento
del adulto el pensamiento y el habla no estan continua ni completamente ligados (ob. cit. 155) y, por
otra, que la formaciéon de conceptos no finaliza, sino que s6lo comienza cuando el sujeto asimila el
significado o término, para él nuevo, portador del concepto cientifico (ob. cit. 290). Finalmente, me
parece imprescindible resaltar la idea de que “la enseflanza directa de los conceptos siempre resulta
empiricamente imposible y pedagégicamente infructuosa” (ob. cit. 271), ya que suele ser una practica
habitual en ciertos discursos destinados a la ensefianza de las disciplinas.

II.

Rastier propone una semantica interpretativa, tal como denomina a uno de sus libros, en el que
busca responder a dos grupos de problemas-preguntas: por un lado. ¢Qué es leer un texto? y y por
otro ¢Coémo describir las relaciones semanticas entre dos textos de los cuales uno es una lectura del
otro? (Rastier, 2005: 288). Estas preguntas se vinculan estrechamente con los problemas que emergen
en el contexto de las practicas didactico-académicas. Me refiero, por una parte, a la lectura cientifica
y, por otra, a la produccién textual o, como bien llama Rastier a esta clase de practica, a la lectura
productiva.

Las lecturas productivas de los estudiantes universitarios, es decir, aquellas textualidades surgidas
de la previa lectura de un texto, se configuran de un modo diferente al recorrido interpretativo que
efecttia la disciplina. Mientras la ciencia habla con sus propios significantes que, para el sentido
comun son muchas veces figuras vocales vacias, el lector aprendiz prioriza la enunciacién de su
subjetividad y sélo a partir de ella nombra, no sin dificultad, aquellos significantes como objetos
extranos y hasta a veces repulsivos. Este “nombrar” es el gesto primario del lenguaje, puesto que la
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relacién significante-significado y viceversa es in-motivada, pero necesaria para la existencia de los
signos.

Asi también, en el contexto del didlogo sobre la ciencia, identificar el significante, esto es, dar con
aquello que nombra las significaciones que se van entretejiendo en las lecturas previas y en el propio
trayecto de la interacciéon -y sobre todo en este trayecto— es, en parte, el desafio del recorrido
interpretativo propuesto en el contexto de la formacién universitaria y no el requisito para su
realizacién. Ahora bien, dar con el significante y dar con el sentido no es un hecho que se produzca
simultanea y sistematicamente, ni tampoco un hecho igual en todos los recorridos semanticos. Ello
responde a la siguiente razén: en una practica discursiva -alli donde el lenguaje es accion- sélo se
llega a dar con el sentido que el contexto de los signos propone, posibilita y facilita, como asi también,
de acuerdo a cémo el-hecho-de-decir se teje con eso-que-se-dice, esto es, segin como cada quien
subjetiva el discurso.

III.

De acuerdo con Paolo Virno, en cada enunciado coexisten dos aspectos fundamentales: por un lado
esto-que-se-dice, es decir, el aspecto semantico que reside en la dimensién de la lengua y, por otro
lado, el hecho-de-que-se-habla, esto es, el poder-decir de cada sujeto, la potencia del lenguaje
constitutiva de cada hablante. La ejecucion del guidn-lengua se reaprende en el contenido semantico
de nuestros enunciados, en su mensaje comunicativo, en suma, en aquello que se dice. Y viceversa: el
guion-facultad se deja ver en la misma accién de proferir algo, rompiendo el silencio, en suma, en el
hecho de que se habla (Virno, 2004: 41). Segin las caracteristicas de cada puesta en palabra, tendra
preeminencia un aspecto u otro. No obstante, siempre que predomine esto-que-se-dice sobre el
hecho-de-que-se-habla el sujeto se hallara frente a situaciones linglistico-discursivas artificiales. Los
enunciados son artificiales y carecen de sentido intersubjetivo bajo dos condiciones solidarias entre si:
cuando se otorga un relieve exclusivo a la funcién cognitiva del lenguaje, inhibiendo su caracter de
praxis, y cuando se separa el enunciado de su enunciacién (ob. cit. 44 y 45).

Como se sabe, el discurso académico-cientifico pone especial énfasis en el aspecto cognitivo del
lenguaje, ya sea porque basa su decir en la enunciacién de principios explicativos de la realidad, ya
porque sus enunciadores son expertos en el tema del que hablan, etc. Como sea, la ciencia lleva a su
extremo la zona distal del lenguaje, es decir, la zona de eso-que-se-habla, inhibiendo el-hecho-de-que-
se-habla.

Ahora bien, cuando en el ambito académico les toca tomar la palabra a los inexpertos —es decir, a
los estudiantes— el “hecho de que se habla” predomina por sobre los temas o los objetos de la ciencia.
Si en este acto de palabra no hay nada mas evidenciable y estructurado que la subjetividad, también
es cierto que la presencia del otro —de otro que escucha y demanda— demarca y legitima que eso-que-
se-dice es escuchable y discernible. De modo que la interacciéon juega aqui un rol fundamental: a
través de ella se realiza el hacer-propia la lengua-otra. No hay otra modalidad en el contexto de la
educacion, pues el sujeto hablante sélo puede oirse a si mismo cuando es escuchado por otro, esto es,
una didactica de la lengua no puede desenvolverse en zonas distales del lenguaje, sino que debe
propiciarse en las zonas de la identidad y de la proximidad.

Términos y usos especializados de la lengua

Entre los wusos discursivos de la lengua especializada en tratamiento encontramos
nominalizaciones, términos o palabras técnicas (también tecnicismos), generadas en y para la
disciplina y palabras semitécnicas, esto es, palabras que son usadas o pueden llegar a ser usadas en
el habla cotidiana, pero que al emplearse en el contexto de la disciplina adquieren significados
restringidos no acordes con los usos cotidianos. En la siguiente tabla se especifican estos usos de
acuerdo con los textos disciplinares sobre los que se basaron las entrevistas; textos que, previamente,
fueron leidos por los estudiantes entrevistados.
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Nominalizaciones Tecnicismos Palabras semi-técnicas
BUSTOS -Periodizaciéon Palatalidad De 1° orden (- cotidiano):
TOVAR -Dinamizacién Velaridad -Sistema [abierto [cerrado
-Desaceleraciéon Léxico -Subsistema
-Segmentacion Neologismos -Lengua [originaria
[diacrénica [vernacula
-Reestructuracion Transculturacion -Naturaleza[histérica
(también palabra compuesta) [intrinseca
-Desmembracién H d lacis De 2° orden (+ cotidiano):
(también palabra compuesta) ace's € correlacion Cambios
-Estratificacién [social Franjas de ruptura [Lingtisticos [sociales
Rasgos tipolégicos )
[internos [externos
Sustratos .
lingiiisticos Factores [internos
[externos
Realidad
[referida [caida en
desuso
Sectores [parciales del
sistema
COSERIU Delimitacion Dialectos De 1°orden:
[convencional Diatopico Lengua [historica
Estratificacion Sintépico [funcional
[sociocultural Sistema [unitario
. . Estratos
Diversidad socioculturales Producto cultural
Uniformidad Diastratico Entramado de sistemas
Sinestratico
Diversidad
Diafasico Uniformidad
Sinfasico “Capas” - > Estratos
socioculturales
De 2° orden:
Aspecto expresivo
Estilos [de lengua

*Tabla 1: Términos y usos especializados de la lengua

De acuerdo con nuestro corpus de entrevistas, se constata un uso minimo de nominalizaciones y,
en cambio, maximo de palabras semitécnicas. Entendemos que las nominalizaciones aparecen con
menos frecuencia porque para su uso requieren de un tipo de sintaxis propia de la escritura, esto es,
una sintaxis capaz de abrir al maximo el sintagma. La fragmentariedad del discurso oral y su
insistencia sobre el eje paradigmatico de la lengua no favorece una sintaxis nominal. Las palabras
semitécnicas explican facilmente su uso frecuente, ya que al tratarse de palabras que los estudiantes
no pronuncian por primera vez, permiten asociaciones posibles con conocimientos previos.

Mientras que los términos o tecnicismos constituyen un campo por el que hay que atravesar. En
efecto, cuando se habla en la ciencia, los términos son de esas palabras que en algin momento hay
que decir inevitablemente —aunque muchas veces resulten casi impronunciables-, pues no existe modo
de evitarlas, ya que la disciplina se sostiene y se legitima sobre el esbozo de conceptualizaciones que
justifican y remiten, a su vez, a los sistemas descriptivos-explicativos que esas disciplinas ponen en
marcha para dar cuenta, precisamente, de tales conceptualizaciones.

En muchas ocasiones en las que los estudiantes deben pronunciar algin término que les resulta
ajeno se registran “risas” en las transcripciones de las entrevistas. Este es un marcador no lingtistico,
desde luego, pero que vale la pena considerar teniendo en cuenta su reiteracion en entrevistas con
hablantes diversos. Puede decirse que la risa —nerviosa, por lo general- tiene caracter de sena
expositora de una falta o dificultad por parte del sujeto frente a una palabra que, por ajena, presenta
resistencia a la pronunciacién y a la comprension.

(1)
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E: eeh/ ¢El otro apartado?/ la lengua como funcién de sistema unitario/ ese habla también de la lengual/ pero
da/ asi/ ejemplos de lo que antes se hablaba/ se hablaba de sintonia y dia/ dia// como se llama (risas).
D: sintopico y diatopico/
)
E: bueno/ habla primero de los cambios/ lingliisticos que evolucionan/ entonces evoluciéon implica una/ un
dinamismo
D: mhm
E: yyy/ y una desal-/ deesss-a-ce-le-ra-cion
D: desaceleracion (risas)
3)
E: eh bueno/ y en el lexicaal/// eeh/// que// em// no/ se in-cor-poran/ nuevas/ nuevas unidades/ que los
llama neos/ logismos
D: neologismos
E: y/ los neologismos (entre risa)// peroo/ tampoco implica una desaparic- ciéon de palabras/ que entran en
desuso//

En otros casos la dificultad no se marca con una “risita nerviosa”, pero aparece igualmente
como una forma de heterogeneidad mostrada que inscribe la falta por el decir de la falta2.
Observemos:

4
E: si/ aqui dice que distintos niveles de lenguas y capas/ o estractos socioculturales/ denominan a este tipo de
diversidad//dias/mmm/dios/trépico?/¢eH asi?
D: no/ diasTRAtico/ diasTRAtico/ y sinesTRAtico
: ¢siempre looo/ laaas/diferencia asi?/ en

: claro/ utiliza los prefijos dia y sin ¢no?

E

D

E: claro/ mmm
D: bueno, ¢y qué significa esto?/ diastratico y sinestratico

E: mmmm/ podria decirse que el diastrasftico/ ehh/es el que/ digamos/ €l utiliza para estudiar a/ diferentes tipos

de sociedades/ de su cultura?/ y el término siniastrico a un determinado

La impronunciabilidad de ciertos términos (estrato, diastratico, sinestratico por “estracto”,
“diostropico / diastrafico”, “siniastrico”) demuestra, en su aspecto mas superficial, la hermeticidad del
lenguaje cientifico y su caracter altamente alienante. No existen posibles asociaciones ni de significado
ni de significantes que el estudiante pueda realizar para acercarse a aquél lenguaje, para volverlo mas
decible. En este caso el discurso se halla en su zona mas distal y en esta zona no hay modo de que
lenguaje y sujeto se alojen y se acojan. Esta extraneza se expresa en forma de interrogante y
preocupacién por parte del estudiante: “¢siempre looo/ laaas/diferencia asi?”. De este modo constata,

€l mismo, el dificil recorrido que ha iniciado.

Continuando con la lectura de la Tabla 1, como se observa, todas las palabras relevadas son
nominales, ya sean sustantivos o adjetivos. Esta predominancia de lo nominal no es gratuita, sino
motivada por los fines discursivos-explicativos de la ciencia. No obstante, en ambos textos
encontramos usos verbales especializados, esto es, predicaciones poco frecuentes en el habla
cotidiana. Por ejemplo, en el texto de Bustos Tovar los verbos derivar, afectar, producir, denominar,
etc. Ahora bien, existen ciertos empleos que por su exclusividad y autorreferencialidad llaman la
atencién, como si a través de ellos la ciencia se propusiera ser mas compleja que ella misma. Pues
bien, en el texto de Coseriu ciertos usos verbales se caracterizan por ser formulaciones posibles
exclusivamente en ese contexto textual. Este es el caso de proceder, combinado de las siguientes
maneras: Procedemos sintépicamente/ Procedemos sinestraticamente. Aqui proceder remite a un
modo de hacer en la investigacién disciplinar. Las combinaciones mencionadas no son sélo un empleo
sintagmatico restringido a la gramatica propia de la disciplina en cuestién, sino un empleo aun mas
especializado por remitir a una modalidad predicativa posible Ginicamente en la propuesta teérica del
autor del texto.

Recorridos interpretativos en la formacion académica

Ahora presentaré algunos fragmentos de interacciones entre docentes/investigadores y
estudiantes. Son fragmentos de diadlogos en los que el alumno es puesto en situacion de explicar qué
entendi6 sobre el texto leido previamente. No obstante, lo que ocurre en realidad, es que la interaccion
asimétrica en relacién con los saberes de cada sujeto requiere que sea el docente quien se coloque en
situacién de desambiguar el discurso especializado y, de ese modo, reestructurar el habla del novato,
para que éste pueda funcionar en aquella lengua, para él, extrafa.

En los fragmentos (5) y (6), correspondientes a dialogos diferentes, constatamos el empleo de un
término por otro, esto es, el hecho de asociar un contenido con una palabra o un significante que es
léxica o gramaticalmente inadecuado. En ambos casos, la intervencion del docente opera
correctivamente y posibilita la reformulacion del estudiante. En (5) la combinaciéon *débiles a los
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cambios no resulta pertinente. Obsérvese que la dificultad de emplear permeables, tal como lo
requiere en este caso la sintaxis, deviene del uso especializado que recibe ese término en este contexto
discursivo. En (6) la dificultad es mas transparente porque se limita a un problema léxico: se emplea
un término —culturalizacién— por otro —transculturaciéon-. Esta situacion, que es muy comun entre
enunciadores novatos, da cuenta de la resistencia que opone la subjetividad a un lenguaje no familiar,
asi como de la hermeticidad de la lengua cientifica. Por otra parte, las asociaciones se efectiian sobre
el propio sistema de la lengua, es decir, el sujeto pone en relaciéon significantes con significantes y
muchas veces esos recorridos semidticos se encuentran alejados de la relacién lenguaje-mundo. Con
lo que no cabe aqui una didactica de la referencialidad externa del lenguaje, sino que se requiere
recrear el propio sistema conceptual de la lengua en uso.
5
D: no / las causas internas del cambio son causas dentro del mismo sistema de la lengua / como son los sistemas
lingtiisticos y qué hay dentro de los sistemas / qué hace que que esos sistemas cambien / como son esos sistemas?
E: mmm débiles sera / al cambio

: débiles/ a ver en qué sentido / débiles/ si?

: débiles a los cambios/ a los procesos que se dan en la sociedad

: permeables/ aha

D
E
D: ah!/ permeables a los procesos
E
D: aver/ a ver/ dame un ejemplo
A

: pueden ser los cambios anacréonicos/ puede ser? / que cambian/ evolucionan al pasar el tiempo

E: de las/ cuando los in- las invasiones germaanas/ el cris-/ la cristianid-/ cristianisacién de/ de los/ de los/ de
roma/ eem// bueno y después también habla/ de que/ en este proceso gradual// el cambio/ las/ cémo los/
como afecta a la sociedad/ como se dan los cambios/ a eh/ social y territorialmente/ por ejemplo la/ es un
proceso/ de cultura/ lizacién ¢dice?/ o

D: transculturaciéon

E: transculturacion/ que lo/ eh/ la/ la clase culta/ la clase alta/ vendria a ser es la que/ eeh/ mayormente lo
toma/ eh/ se adhiere rapidamente al cambio

El sujeto: ese-que-se-dice

En los fragmentos (7) y (8) el sujeto enunciador (estudiante) se pone en el centro de la textualidad:

él es, entonces, eso-de-que-se-habla.

(7

E: porque también/ bueno/ aca habla otra vez de la lengua como/ como un sistema/ y que ese sistema se dividia
en / yo hago diagramas para cuando///lo tengo que dibujar para (se rie) en varios subsistemas de lengua yyyy/ yo
al principio pensé que era simétrico ¢no?

D: mjm

8

E: entre todos los conceptos ehh/ ehh// en la concepciéon//ehhh/// bueno///la concepciéon que tenian lo/// las
personas de esta época/ yyy/ y ahi/ en esa etapa//del medioevo/ este/ como que/ que ahi se ve claramente el
cambio/ bueno/y por ahi/ lo menciona varias veces

D: ¢y quién/ quién lo introduciria a eso? al ///

E: si, porque el cristianismo/

D: exacto

E: o sea /cuando empieza en el cristianismo/ hay un cambio en toda la mentalidad/ asiii/ y y nunca lo habia visto
asi/ y es interesante ehhh/ ¢me lo puedo llevar al texto?/ porque me interesa/

En la primera intervencion de (7) y en la tltima de (8) el sujeto habla de si mismo. Instala en esa
“tierra de nadie”, que es la nueva lengua en la que intenta funcionar, su propia zona enunciativa: el
yo, pues, en sus diferentes apariciones pronominales y verbales (“yo hago diagramas”, “tengo que
dibujar”; “nunca lo habia visto asi”, “¢me lo puedo llevar al texto?”, “me interesa”), restaura la zona
identitaria del lenguaje.

A modo de conclusion

“Solamente cuando se acepta la alteridad propia del discurso
cientifico, al mismo tiempo que sus posibilidades de ser interrogado
desde la semejanza y se tiene la certeza de que en alguin momento es
factible hallar un no sentido dentro de él —no sentido que permite la
separacion y puede dar cambios en el paradigma— es posible
deshacer el artilugio de la doxa escolar que lo presenta como
homogéneo y completo”.

Norma Desinano
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Con tal de acceder a aquella lengua, los estudiantes producen todo tipo de formulaciones que, en
muchas ocasiones, resultan ser usos no adecuados o convenientes en la gramatica de la ciencia, pero
en esas textualidades, en cambio, son importantes recursos de una primera subjetivizacion del
discurso académico. Esos usos (empleo de léxico no pertinente; mala formaciéon de palabras; empleo
de palabras asociadas con otras por su significado o por su sonido; desplazamiento semantico a
significantes no correspondientes, etc.) ponen en evidencia el-hecho-de-que-se-habla, es decir, colocan
en el centro de la escena discursiva al sujeto que enuncia. Si bien el didlogo se sustenta en la re-
construcciéon comprensiva de la lectura que se efecttio sobre el texto disciplinar, esto es, tiene el
propoésito de poner en pasaje un tema (eso-de-que-se-habla), la interaccién junto con ciertas no-
coincidencias entre los términos que propone el sujeto y los que propone la ciencia, hacen evidenciable
la presencia de una subjetividad por constituirse, esto es, de un sujeto en estado de aprender a hablar
un nuevo lenguaje.

Heébrard y Lahire, dos socidlogos destacados de la lectura y la escritura, ponen especial énfasis en
la importancia del didlogo para el tratamiento de la cultura escrita en los contextos de formacion, por
cuanto sélo la interaccion oral favorece el acceso a la cultura de los textos y de los libros.

Asi, la interaccion se constituye, ella misma, en una zona de proximidad y, por tanto, de resistencia
frente a la extrafeza alienante que supone la ciencia. La presencia de otro-autorizado que escucha y
demanda legitima eso-que-dice, en tanto lo vuelve escuchable y discernible. En un circuito recursivo y
prolongado, el sujeto cambia de posiciones de acuerdo a cémo varia su modo de funcionar en la
lengua y su modo de relacionarse con el discurso en juego. Reproducir, retomar, reformular,
tergiversar, volver a decir la palabra del otro o las propias para decir lo otro son algunos de los
mecanismos que dan cuenta de un modo eventual de funcionar en una practica discursiva ajena.

El sujeto se constituye como tal en el intercambio de la palabra con el otro, ya que sélo en esa
instancia se pone en juego algo mas que la discusiéon o exposicién de un tema. El diadlogo, en su
intimidad verbal, lo que entreteje es el hecho-de-que-se-habla. Y esto, ya lo creo, no es menor.

Notas

1 El analisis de esos usos se efecttio sobre un corpus de entrevistas orales a estudiantes de primer afio de la carrera de Letras de
la Universidad Nacional de Salta; corpus correspondiente a parte del trayecto metodologico del Proyecto de Investigacion
denominado “El léxico y la sintaxis de ingresantes a la Universidad en situaciones orales y escritas de reformulacion de textos”,
dirigido por la Dra. Viviana Cardenas. Las entrevistas consideradas pertenecen a un corpus mas amplio, en el que se incluyen
entrevistas de caracter interactivo marcado, entrevistas que reducen al maximo las intervenciones del investigador y resenas
escritas. El procedimiento metodolégico constaba, pues, de tres instancias: 1) entrevista predominantemente dialégica, 2) entrevista
predominantemente monologal (el que monologa es el estudiante) y 3) resefna escrita. En este trabajo pongo atencién sélo en las
entrevistas de caracter interactivo marcado. Todas las instancias del procedimiento metodoldgico se centraron en la exposicion-
explicacion de un texto académico-cientifico. Los textos empleados en el proyecto fueron dos: “La escisiéon latin-romance. El
nacimiento de las lenguas romances: el castellano” de Bustos Tovar (en Cano, Rafael (coord.) Historia de la lengua espanola.
Barcelona: Ariel, 2004) y “La lengua histérica como entramado de sistemas” y “La lengua funcional como sistema unitario” de E.
Coseriu en Competencia lingtiistica. Elementos de la teoria del hablar (Madrid: Gredos, 1992).

2  Authier Revuz (1982) denomina heterogeneidad mostrada a las formas que alteran la unicidad aparente del hilo del discurso, ya
que inscriben al otro, con o sin marcas univocas de localizaciéon.
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Resumen

Actualmente una amplia gama de materias y cursos se imparte por la red. En este sentido, cabe
preguntarse acerca de las peculiaridades del medio informatico que se consideran mas influyentes
en la cognicion. Entre estas ellas, se ha destacado que el medio informatico integra diferentes
notaciones simbolicas y que, a diferencia de la hoja impresa, permite mostrar en pantalla fenémenos
de procesos cambiantes. Esto se vincula con otra caracteristica del medio: el alto grado de
interactividad. De acuerdo con estas observaciones, en contextos didacticos online, resulta ineludible
tener en cuenta los diferentes modos en que se integran recursos de diversas materialidades (por
ejemplo: disefio en pantalla y escritura). El objetivo de este trabajo es, justamente, presentar los
resultados de un estudio en el cual, desde la semidtica social multimedial, se analizaron las materias
de un Master interuniversitario en formacion de profesorado de calidad para la docencia
preuniversitaria. Este analisis ha puesto en evidencia que la construcciéon de la intervencion de
apertura de los foros esta estrechamente relacionada con el disefio general de la materia.

Introduccion

Actualmente las tecnologias de la informacién y la comunicacion estan incorporadas en todos los
ambitos de la sociedad, incluido el sector educativo. En este sector, la utilizacion de redes informaticas
representa uno de los aspectos con mayor potencial. De hecho, en estos momentos una amplia gama
de materias y cursos se imparte por la red. En este sentido, cabe preguntarse acerca de las
peculiaridades del medio informatico que se consideran mas influyentes en la cognicién. Entre estas
peculiaridades, Gros Salvat (2000) ha destacado que el medio informatico integra diferentes
notaciones simbdlicas y que, a diferencia de la hoja impresa, permite mostrar en pantalla fen6menos
de procesos cambiantes. Esto se vincula con otra caracteristica del medio, el alto grado de
interactividad, que se pone de manifiesto en diferentes niveles: desde la interactividad que posibilitan
los objetos, la navegacion y las conexiones, hasta la interactividad generada al crear un entorno en el
cual el usuario debe tomar decisiones, responder a preguntas o resolver problemas. De acuerdo con
estas observaciones, en contextos didacticos online, resulta ineludible tener en cuenta los diferentes
modos en que se integran recursos de diversas materialidades (por ejemplo: disefio en pantalla y
escritura). El objetivo de este trabajo es, justamente, presentar los resultados de una investigaciéon en
la cual, desde la semidtica social multimedial (Baldry y Thibault, 2006; Kress, 2004; Lemke, 1997), se
estudiaron las materias de un Master interuniversitario en formacion de profesorado de calidad para
la docencia preuniversitaria. Se analiz6, fundamentalmente, la intervencién de apertura de cada foro y
el disefio de la materia a la que pertenecen.

Sobre las tecnologias de la informacién y la comunicacion

Las TIC comprenden elementos y técnicas utilizadas en el tratamiento y la transmision de las
informaciones, principalmente informatica, Internet y telecomunicaciones. En lo que se refiere
especificamente a las redes informaticas, se componen de hardware (ordenador y médem), software
(correo electrénico, conferencias, etc.) y lineas de telecomunicaciones.

Si bien algunos autores (Ong, 1993) han sefialado que la computadora es una forma de
tecnologizar la palabra al igual que la escritura o la imprenta, otros han establecido importantes
diferencias entre la pagina impresa y la pagina web (Baldry y Thibault, 2006; Gros Salvat, 2000;
Kress, 2004).

Baldry y Thibault (2006), por ejemplo, han caracterizado la pagina web como una unidad visual y
espacial que se presenta en la pantalla de una computadora. Este tipo de pagina tiene, por un lado,
caracteristicas tipicas de una pagina impresa. En particular, puede ser leida de derecha a izquierda y
de arriba abajo, lo que permite un acceso a su significado potencial a partir de la especificacién de
posibles vias de lectura. Sin embargo, la pagina web tiene otras peculiaridades que le brinda la
pantalla, a saber: la naturaleza hipertextual y el potencial de accién.

El hipertexto permite que no haya estructuras a priori que causen o guien las actividades de
realizaciéon de significados desde el principio al fin. Por el contrario, hay un interjuego entre los textos,
los géneros, las modalidades semi6ticas y las tecnologias, y las percepciones y las acciones de los
usuarios. La interacciéon entre todos estos factores proporciona soluciones estables en el momento. De
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este modo, la pagina web desplaza el control hacia el usuario de la computadora. El énfasis esta
puesto mas en la variabilidad, la flexibilidad, las multiples actividades, la fluidez de los recursos
semioticos y los efectos emergentes locales sensibles al contexto, que se producen, por ejemplo, al
mover el mouse o clickear un objeto en una pagina.

Es decir, la pagina web constituye una interfaz dinamica e interactiva entre el usuario y las
posibilidades de la pagina como un todo. En este sentido, la pantalla es: 1) un receptor de informacion
de fuentes remotas; 2) un medio para enviar informacién a objetivos remotos; 3) un campo de
posibilidades en la pantalla (imagen, objetos, etc.).

En sintesis, la pagina web es hibrida: comparte caracteristicas de una pagina estatica y, al mismo
tiempo, tiene un potencial dindmico para la accién en la medida en que los usuarios pueden actuar
sobre la pagina y obtener respuestas de sus acciones.

Es por estas peculiaridades que Kress (2004) ha llegado a proponer que, mientras que el libro y su
pagina han sido el sitio de la escritura, y la légica de la escritura ha modelado el orden de la pagina
del libro; la pantalla es el sitio de la imagen y la logica de la imagen esta modelando el orden y la
disposicion de la pantalla.

De acuerdo con las observaciones anteriores, frente a cursos de capacitaciéon impartidos por redes
informaticas, resulta ineludible tener en cuenta los diferentes modos en que se integran recursos de
diversas materialidades (por ejemplo: disefio en pantalla y escritura). Esto supone considerar, entre
otras cuestiones fundamentales, el disefio de los cursos de formacién online (McAnally Salas y Pérez
Fragoso, 2000) y las propiedades discursivas de la interacciéon comunicativa (Sanchez-Upegui, 2009;
Mercer, 2000; Silva, 2006).

Sobre la estructura de los cursos

McAnally Salas y Pérez Fragoso (2000) han indicado los componentes fundamentales de un curso
online y lo han puesto a prueba a nivel de licenciatura y maestria. Asi, proponen un curso dividido en
diferentes secciones, cada una de las cuales se asocia con contenidos y actividades especificas.

Por un lado, la portada, que da acceso a las secciones principales y mantiene al tanto a los
estudiantes sobre el progreso del curso. Por otro lado, las secciones principales:

- Informacién general: el objetivo es ofrecer al estudiante acceso a toda la informacién referente a las
caracteristicas del curso.

- En Contacto: seccién de comunicacién en la cual gira el desarrollo del curso, por lo que se integran
modulos para la comunicacion entre los participantes (correos electrénicos de los participantes, dos
organizadores de discusién asincronica para los foros de discusion y charlas de café, y un programa
de charla en tiempo real o sincrénico).

- Unidades: seccién que proporciona acceso al temario, los contenidos y las tareas de cada unidad
del curso.

- Tareas: en esta seccién se describen las tareas por unidad.
-Exhibicion: se publican todos los productos de los estudiantes, organizados por unidades.

- Apoyo: incluye el acceso a tutoriales sobre el uso de algiin programa a utilizar durante el curso. En
esta seccién también se encuentran links a sitios de interés relacionados con el curso.

Ademas de estos componentes de la estructura, el analisis de cursos online exige considerar los
aspectos discursivos que caracterizan las interacciones comunicativas sincrénicas y asincronicas.

Sobre el analisis del discurso en los foros formativos online

Los foros de discusién o conferencias asincrénicas son una de las herramientas mas utilizadas en
la estructura didactica de la formacién online (Constantino, 2002a). Como han sefialado y estudiado
Gros Salvat y Silva (2006), existe una amplia variedad de perspectivas y modelos para su estudio
(Sanchez-Upegui, 2009; Garrison y Anderson, 2005; Gunawardena y otros, 1997; Mercer, 2000; Silva,
2006) y esto implica diversidad de unidades de analisis.

En cuanto a los estudios iniciales del analisis del discurso didactico (Davis y Brewer, 1997), se han
dedicado a analizar la colaboracion a partir de los datos cuantitativos de las intervenciones y solo han
ofrecido un panorama general sobre las cantidades y los flujos de las interacciones, sin analizar en
profundidad el contenido de la interaccién ni las consecuencias de las modalidades de interaccién en
el aprendizaje.

Recientemente, los estudios (Constantino, 2002a; Sanchez-Upegui, 2009) han profundizado el
estudio del contenido y la modalidad de interaccién comunicativa en los foros, y han comenzado a
ocuparse de las consecuencias de las modalidades de interaccion en el aprendizaje.

Sin duda, las propuestas desarrolladas recientemente constituyen una aproximacién valida al
analisis de la actividad discursiva de los participantes en foros, en cuanto reflejan acciones y actitudes
comunicativas y cognitivas que se concretan a través de los textos que ellos producen. No obstante,
pocas han sido realizadas conforme a los criterios de la semidtica social multimedial (Baldry y
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Thibault, 2006; Kress, 2004; Lemke, 1997), que puede develar otros aspectos importantes del discurso
en los foros formativos, como su relacion con recursos de otras materialidades.

La semiodtica social multimedial: perspectiva de analisis en contextos de educacion online

Del siglo XX al XXI, se ha desarrollado un campo, llamado “multimedialidad”, en el cual se supone
que la semiosis social se lleva a cabo a partir de multiples medios. Dentro de este campo, se ha
recurrido con frecuencia a la teoria sistémico funcional (Halliday, 1982[1978], 1994[1985]) como base
para los analisis, lo que ha dado lugar a la semiética social multimedial (O'Halloran, 2009). En este
marco, las tres metafunciones de Halliday (1994 [1985]) resultan fundamentales. Se supone, entonces,
que cada acto de producir significado:

-construye un “estado de la cuestion”; es decir, presenta relaciones entre los participantes
semiodticos y los procesos como si estuvieran siendo observados objetivamente desde el exterior. Desde
el punto de vista visual, esto es la funcién figurativa o representacional que nos muestra una escenay
las relaciones entre sus elementos.

-indica cuan verdadero o cierto el productor desea que quien interpreta considere el “estado de la
cuestion”, o indica una evaluacion acerca de si ese “estado de la cuestion” es bueno o malo, necesario
u obligatorio. Desde el punto de vista visual, cada imagen adopta una orientacién que posiciona a
quien mira en relacién con la escena (intimidad, distancia, etc.) y establece algiin tipo de orientacion
evaluativa del productor/interpretante hacia la escena en si.

-construye un sistema de relaciones organizacionales definidas como un “todo” o partes de un
“todo”. Desde el punto de visual, se despliegan recursos de la composiciéon para organizar el texto
visualmente en elementos y zonas, y se vinculan zonas con aspectos tales como color y textura
(Lemke, 1998).

Desde esta perspectiva, los recursos semiéticos, que abarcan no sélo lo linglistico sino también
imagenes, simbolos, musica, sonido, espacio, etc., son elementos usados para producir significado. Un
sistema de recursos semio6tico, por otra parte, comprende un sistema de posibles significados y formas
tipicamente empleadas para producir significado en un determinado contexto (Baldry y Thibault,
2006:18).

Partiendo también de la definicion de texto de Halliday, se caracteriza el texto multimedial como
un texto que integra muchos recursos, no solo aquellos propios de la oralidad y la escritura.

En relacion con los conceptos anteriores, se ha llamado principio de integraciéon de recursos a la
combinacién de recursos que intervienen para crear significados, y justamente lo que se pretende
mostrar es de qué formas recursos semi6ticos diferentes colaboran para producir discursos complejos
y coherentes.

Desde esta perspectiva, se propone analizar y caracterizar las diferentes modalidades de iniciar los
foros formativos online y su relacion con el disefio y la estructura generales de la materia a la que
pertenece. Para ello, se consideran, ademas de los recursos linglisticos, recursos expresados con
otras materialidades (imagenes). De este modo, se estudia la primera intervencién de cada foro como
una combinacién estratégica de recursos, suponiendo que las particularidades de cada combinacion
estan relacionadas con otros aspectos del disefio y la estructura de la materia.

Metodologia

En consonancia con el objetivo planteado y el enfoque propuesto para el analisis, la metodologia de
la investigacion sera de caracter netamente cualitativo (Constantino, 2002b; Vasilachis de Gialdino,
2007 [2006]), encuadrable en el marco de la semiética social multimedial.

El corpus principal de la investigaciéon estda conformado por foros desarrollados en el Master
interuniversitario en formaciéon de profesorado de calidad para la docencia preuniversitaria
(MIFORCAL). Este master estuvo inscripto en el programa ALFA de cooperaciéon entre instituciones de
Educacién Superior de la Unién Europea y América Latina. Fue gestionado entonces por una red
institucional latinoamericana y europea a partir de un proyecto ALFA de la UE, con sede
administrativa en la Universidad Ca’ Foscari di Venecia, y sede operativa en Argentina en el Centro de
Investigaciones en Antropologia Filoséfica y Cultural (CIAFIC), dependiente del Consejo Nacional de
Investigaciones Cientificas y Técnicas (CONICET).

Para este trabajo, nos centraremos en los cuarenta y dos (42) foros de la orientaciéon de Ciencias
Sociales y Humanas de MIFORCAL. Esta orientacién cuenta con diferentes materias:

-Didactica de las Ciencias Sociales

-Laboratorio de las Ciencias Sociales

-Fundamentos Histérico Epistemolégicos de las Ciencias Sociales.
-Didactica de las Ciencias Humanas

-Laboratorio de Didactica de las Ciencias Humanas

-Fundamentos Histérico-Epistemoloégicos de las Ciencias Humanas
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-Metodologia de la Investigacién en Ciencias Sociales
-Laboratorio de Investigacion en Ciencias Sociales
-Fundamentos de la Investigacién en Ciencias Sociales y Humanas

Como pone en evidencia esta lista, tanto para las Ciencias Humanas como para las Sociales se
conté con una materia correspondiente a la Didactica o a la Investigacién y, en relacion con ella, una
correspondiente al Laboratorio y otra a los Fundamentos.

El material de cada materia estuvo a cargo de un profesor que, solo en algunos casos, participo
junto con el tutor en los foros. Por otra parte, los foros de cada materia estuvieron a cargo siempre de
un mismo tutor. Por ultimo, es importante tener en cuenta que, antes de participar de las materias
sefialadas, los alumnos, los tutores y los profesores hicieron su presentacion en un médulo de
bienvenida general al Master. Este foro no sera objeto de trabajo aqui.

El procedimiento de analisis comprende cuatro pasos fundamentales:

1. Analizar el modo en que estan estructuradas las materias, estableciendo los diferentes tipos de
estructura;

2. Leer en forma analitica y sucesiva todos los foros, desde primeras impresiones, sin un trabajo de
encuadre teérico, hasta relecturas con los criterios e instrumentos conceptuales propuestos;

3. Analizar los foros, enfocando las primeras intervenciones, a partir de la semiética social mutimedial
y los conceptos desarrollados desde esta perspectiva. Esto llevara a considerar otros elementos
incluidos en el desarrollo de las materias a las que corresponde cada foro;

3.1. Determinar las diversas modalidades de iniciar los foros formativos;

4. Determinar y caracterizar la relacién entre las estructuras de las materias y las diversas
modalidades de iniciar foros de formacién online.

Analisis
Caracterizacion de la estructura de cada materia

La pagina de esta Orientaciéon comprende tres columnas, dos pequenas a los costados y una mas
ancha en el centro. En la segunda, se encuentra el denominado “diagrama de temas”, que comprende
un recuadro inicial de presentacion de la orientacién y luego un recuadro por cada materia.

El analisis de cada materia de muestra dos tipos de estructura, de acuerdo con la cantidad y la
clase de recursos que incluyen.

Por un lado, se encuentran las materias con un recuadro general, sin divisiones internas. En estos
casos, el recuadro general de la materia presenta los siguientes elementos: a) etiqueta para el titulo de
la materia y datos sobre la misma (docente, tutor, fecha de inicio del médulo y duracion); y b)
materiales (fundamentalmente en .pdf y en algunos casos como recurso del sistema); y c) foros.

Por otro lado, se encuentran las materias con divisiones internas en el recuadro que le
corresponde. En este sentido, el recuadro general de cada materia presenta los siguientes elementos:
a) etiqueta para el titulo de la materia y programa; y b) un médulo por cada semana, esto genera
subdivisiones del recuadro general. Asi, en cada mo6dulo semanal se presenta: una etiqueta que
describe el objetivo de la semana, las fechas relevantes, las actividades y los foros; materiales para la
semana; foros de la semana (en muchos casos, mas de uno); y actividades de aplicacion.

Analisis de la primera intervencion de los foros de cada materia

El analisis de los foros ha mostrado que, asi como existen dos modalidades diferentes de
estructurar cada materia, se presentan diversas modalidades de construir la primera intervencién. En
particular, las primeras intervenciones de los foros varian significativamente en términos de su
extension. En la mayoria de los foros, estas intervenciones son muy extensas: comprenden tres o
cuatro parrafos de diez lineas aproximadamente cada uno. Incluso, en algunas oportunidades, el tutor
emplea mas de una intervencién extensa para dar inicio al foro. Con menos frecuencia, la primera
intervencién consiste de tres o cuatro lineas. Esta variacion en la extensién estda directamente
relacionada con las acciones que se realizan con la primera intervencion.

En relacion con estas acciones, se pueden detectar dos tipos de intervenciones iniciales. Por un
lado, las intervenciones de multiples acciones. Por otro, las intervenciones de accién puntual.

En cuanto a las primeras, las intervenciones iniciales de multiples acciones, siempre son realizadas
por tutores, al menos en los foros del corpus. Estas intervenciones pueden comprender todas o
algunas de las siguientes acciones:

- Presentacion del tutor: el tutor se refiere a sus antecedentes académicos, destacando
particularmente su experiencia relativa a las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacién.

- Descripcion de la materia y/o los temas relativos al médulo que se esta desarrollando: El tutor se
refiere a la tematica general de la materia y al modo en que esta esta organizada. También suele
elaborar un fragmento explicativo en el cual presenta los temas particulares de un moédulo especifico.
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- Presentacion de la actividad relativa a un médulo de la materia: el tutor suele presentar, en
general por medio de una enumeracion, las consignas que han sido elaboradas para trabajar con el
material del médulo.

- Presentacién de la actividad relativa al foro que se presenta: en algunos casos, la actividad del
foro aparece mezclada con las actividades mas generales del médulo. En este sentido, suele no quedar
muy claro qué tarea exactamente debe realizarse en el foro, qué debe discutirse o reflexionarse en
dicho contexto formativo. En otros casos, el tutor explicita lo que los estudiantes deben realizar en el
foro diferenciandolo con exactitud de la actividad general del médulo. En estos casos, la tarea suele
consistir en una discusion.

Un ejemplo de este tipo de intervencion es el siguiente:

(1)

Bienvenida y primeras indicaciones!

de Daniel Gémez - jueves, 30 de octubre de 2008, 19:37

1_Los_origenes_griegos_de_las_CH.doc

Queridas amigas, queridos amigos:

Bien, debo confesarles que las anteriores palabras en las que aparentemente me dirigia a Uds. fueron dichas -bajo
mi autorizacion y enfatico pedido- por el amigo Omar, solicito el hombre cuando se nos enciman las cosas. Asique
ahora si que yo soy yo.

A quienes no me conocen, mi nombre es Daniel Gémez, y tengo a cargo el Departamento de Filosofia de esta
Universidad, entre otras muchas cosas -mas trabajo que plata-. Resido en Asuncioén, Paraguay aunque soy
argentino y curso actualmente mi doctorado en Filo. A las amigas y los amigos con los que ya hemos trabajado,
nuevamente un gusto verlas y verlos y siempre es bueno trabajar con aquellos con los que nos conocemos las
manas. Y por supuesto, claras estan, las virtudes también.

Bien, haremos un recorrido -sinénimo aqui de reflexiéon- en torno a una de las formas que tenemos de conocernos:
las Ciencias Humanas.

Sabran Uds. que como tales, estas disciplinas no son tan antiguas: hemos comenzado a hablar de Ciencias
Humanas -sociales, del espiritu, etc.- hace muy poco tiempo: bastante menos de dos siglos -poco, comparado con
los ya dos milenios y medio de reflexion critica-. Y hay que decir que en nuestro continente, dichas ciencias no se
consolidan hasta la década del '50 del siglo XX, ya que anteriormente hemos recurrido a otras formas de
explicarnos -mas vinculadas al ensayo sobre nuestro caracter social-.

Realmente ingresaremos a una discusién que ya ocupa a varias generaciones de antecesores, y que aun no
termina. En lo particular, me parece apasionante. Y les hablo de una pasion literal: discuto muy enfaticamente
esta cuestion.

¢Por déonde comenzar? Grecia antigua parece buen inicio de este camino. Krinein es un verbo griego y significa
literalmente "cortar". Pero bien literalmente: la operacion de "krinein" tenia por objeto el pan, la lefa, la carne o
una tela -cuando no, la cabeza de algiin persa-. Alguien de entre esa gente convirtié6 "krinein" en una feliz
metafora. Asi, quien se dedicaba a "krinein" también comenzaba a separar lo verdadero de lo falso, lo justo de lo
injusto, al culpable del inocente, el conocimiento del sentido comun, lo que es de "lo que se dice que es". Krinein -o
krinos, si prefieren- llega a nosotros algo cambiado fonéticamente con los milenios, pero con bastante de su sentido
fundacional: "critica".

Si bien, los griegos no concebian una nocién de "humanidad" siquiera parecida a la nuestra -o a la de la cultura
occidental contemporanea- la milenaria confianza griega en la razén como potente recurso para esa separaciéon de
lo real de lo aparente, esta en la base de lo que hoy llamamos "critica". Y, digamos lo obvio, "critica" es el punto de
partida de la actitud cientifica -no sin problemas, claro esta-. Recurrir a ciencias para explicarnos individual y
socialmente, es también una manera de "krinein". Y no cualquier manera.

Seccion acertijos -que no lo son tanto-: noten que tanto en Parménides como en Platéon y en Aristoteles existe una
misma preocupacion. ¢La encuentran? Podriamos ocuparnos brevemente de ello en este foro.

Tal como Omar les dijera invocando mi nombre, la propuesta es leer este primer trabajo dedicado a los fundadores
de esta accion tan curiosa: "criticar". El dia sabado encontraran las consignas el trabajo a partir del texto.

Nos vemos. Bienvenidas. Bienvenidos.
Daniel

En este caso, el tutor diseha una intervencién extensa cuyos dos primeros parrafos estan
dedicados a la autopresentaciéon académica. A continuacién, a partir del tercer parrafo, introduce el
tema general de la materia, “las ciencias humanas y su epistemologia”, y el subtema con el cual se
dara inicio a la materia y al médulo, “reflexiones sobre el topico en la Grecia antigua”. En relacion con
este subtema, que el tutor explica brevemente, se indica una tarea especifica para el foro. Finalmente,
el tutor explicita que subira las consignas para el trabajo con el material del médulo. Es decir, en este
caso, se diferencia con claridad la actividad del médulo y la tarea a cumplir en el foro. En otros casos,
esta diferenciacién no es tan clara. Por ejemplo:
2
La Filosofia en el aula - Tema 3
de Raquel Garcia - lunes, 1 de diciembre de 2008, 22:15
Estimados amig@s:
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En breve encontraran el tercer médulo: "El modelo de Filosofia en el aula" que completa los materiales de lectura
para Didactica. En ellos se presenta el programa de Filosofia para ninos y se detallan los componentes y
caracteristicas del mismo. Si bien dicho programa presenta semejanzas con el modelo anterior tiene caracteristicas
especificas que es preciso individualizar y evaluar qué funcién cumplen desde el aspecto didactico.

Por lo que la consigna de trabajo para esta semana consiste en:

1. Interiorizarse en los elementos claves de la programacion didactica de filosofia para nifios, definiciéon de los
mismos, indagacion acerca de su novedad en los distintos aspectos: didlogo, comunidad de indagacién, rol y
formacion del docente, estructuracion de los materiales.

2. Analizar los distintos momentos y funcién que cumple cada parte de la sesién filosofica: la lectura, las
preguntas, la discusioén filoséfica y la evaluacién.

3. presentar dudas, comentar experiencia previa, indagar acerca de los materiales concretos aplicados en el
programa.

4. Completaremos la actividad de esta semana elaborando una valoracién critica individual que compare ambos
modelos didacticos en su aplicacion a la didactica de las ciencias humanas. El mismo no debe tener una extension
maxima de 4 paginas y puede incluir cuadros o esquemas.

Los dejo con la lectura y atenta a sus intervenciones.
Hasta pronto, Raquel.

En este caso, el tutor presenta las consignas que constituyen la actividad del médulo, sin
especificar si todas o solo algunas de estas tareas son objeto de reflexién en el foro.

En los casos de intervenciones iniciales de acciéon puntual, que son intervenciones breves, la accion
consiste en especificar la tarea que los alumnos deben desarrollar en el foro. En general esta tarea
apunta a la discusién de un tépico a partir de diferentes aspectos que, en lugar de presentarse como
ejes excluyentes y cerrados, se proponen como alternativas de reflexién. Por ejemplo:

(3)
Reflexiones metodologicas
de Gaston Rodriguez - martes, 9 de septiembre de 2008, 04:27

La presentaciéon paulatina de metodologias cualitativas serd motivo de reflexién y confrontacién en este foro. El
planteo se resume en hallar las respuestas a las siguientes cuestiones:

¢Qué caracteriza a los métodos cualitativos?
¢Qué criterios metodologicos debe tener un investigador al disenar y aplicar estrategias cualitativas?
¢Cuando y como un fenémeno social deberia ser estudiado con metodologias cualitativas?

En este caso, Gastén Rodriguez, el profesor de la materia, realiza una intervencion breve,
explicitando de manera muy puntual la tarea. En este sentido, la primera intervencion refiere al tema
del modulo. La segunda, introduce la tarea que se debe realizar en el médulo a partir de un listado de
diferentes preguntas para la discusién. Estas preguntas comprenden diferentes aspectos del tema
mas general del médulo.

Por ultimo, a partir del analisis, se ha notado que a lo largo de cada materia suele predominar uno
de los dos tipos de modalidad para iniciar todos los foros.

El reconocimiento de estas dos modalidades de intervencién inicial genera varios interrogantes:
¢qué sucede en los casos en que el profesor o el tutor decide realizar una sola accién en la primera
intervencion? ¢Qué sucede con el resto de las acciones? Una respuesta, al menos tentativa, a estos
interrogantes se encuentra en la relacion entre el modo de construir la primera intervenciéon y el
disefio y la estructura global de toda la materia (es decir, la combinaciéon de diferentes recursos
didacticos).

Relacion entre la estructura de cada materia y las caracteristicas de la primera intervencion de
los foros

Respecto a los interrogantes recién planteados, se ha observado que los foros con intervenciones
iniciales de accién puntual estan insertos en materias subdivididas en médulos que, ademas de subir
los materiales (por ejemplo, articulos cientificos de autores relacionados con el tema), emplean otros
recursos didacticos: imagen representativa del médulo; etiquetas, en las cuales sintetizan el tema
general y la duraciéon del médulo; y actividades, en las cuales incluyen las consignas a realizar con el
material.

Como ejemplo de etiqueta de médulo en el que se introduce un foro de accién puntual, se puede
observar lo siguiente:
(4)

Durante la segunda semana (del 11 al 18 de septiembre), nuestro trabajo consistira en analizar diferentes opciones
tedricas y metodolégicas en el proceso de una investigaciéon concreta. Las actividades para el logro de este objetivo
se realizaran en el siguiente orden:

1°) Elaboracién de la tarea de aplicacion 2 (para la cual deberan adoptar el rol de un investigador que toma
decisiones metodolégicas).
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2°) Una vez entregada la tarea de aplicacion, lectura y analisis de la segunda parte del médulo. Para acompanar
esta tarea se abrira un foro de debate.

En este ejemplo, la etiqueta indica no solamente la duracién del moédulo, sino su objetivo general y
sus actividades basicas. Se explicita, ademas, la caracteristica fundamental esperada para el foro:
»foro de debate«.

Por otra parte, en el mismo médulo del ejemplo 4, se adjunta un recurso didactico de actividad, al
que se denomina justamente »Actividad de aplicacion«:
)
Para realizar esta tarea deben imaginar que son los investigadores responsables de la investigacion presentada en
la primera parte del médulo (es decir, la investigacién realizada por Dario Soria).
Les pedimos entonces que, como si fueran los investigadores, escriban un texto breve (aproximadamente 500
palabras) que describa la manera en que desarrollarian la investigacién: cémo plantearian la relaciéon sujeto-objeto
o sujeto-sujeto, qué técnicas de recoleccion de datos emplearian, etc.
IMPORTANTE:

- Por favor, al subir la tarea, nombren el archivo de la siguiente manera: Apellido actividad 2. Por ejemplo, Mora
Actividad 2.

- Por favor, suban esta tarea, a mas tardar, martes 16 a la manana. Asi podemos continuar con el desarrollo de
esta unidad.

A diferencia de los foros con intervenciones de acciéon puntual, aquellos con intervenciones iniciales
de maultiples acciones, no suelen tener subdivisiones en moédulos por semanas, ni imagenes o
etiquetas para la presentacién de cada moédulo, ni tampoco el recurso didactico de la actividad.

En este sentido, la relacién entre el disefio y las intervenciones de apertura podrian de manifiesto
dos logicas subyacentes en el disefio de la materia y del foro. Por un lado, una légica dominada por la
escritura y la pagina, que es la que subyace a las materias sin subdivisiones, con pocos recursos y con
foros de intervenciones iniciales de multiples acciones. Por otro lado, la légica de la pantalla, que es la
que subyace a las materias con subdivisiones en médulos semanales y con intervenciones iniciales de
accion puntual.

Conclusiones

Teniendo en cuenta que las TIC favorecen la construccion colaborativa del conocimiento, pero que
no cualquier uso de estas tecnologias asegura dicha construccién, en este trabajo se ha propuesto
focalizar algunos aspectos importantes del empleo de las TIC: el disefio y la estructura de los cursos y
la dinamica discursiva de los foros. En este sentido, en este trabajo se estudiaron ambos aspectos
desde los principios y conceptos de la semiética social multimedial (Kress, 2004; Lemke, 1997;
O’Halloran, 2004, 2009).

De este modo, se pudo observar que la modalidad de construccion de la primera intervencion de los
foros esta estrechamente relacionada con el disefio y la estructura general de la materia. Incluso, las
diversas variantes de esta relacion podrian de manifiesto dos logicas subyacentes. Por un lado, la
correspondiente a intervenciones iniciales de acciéon puntual y subdivisiones en el recuadro general de
la materia, dominada por la pantalla y su logica. Por otro lado, la correspondiente a las intervenciones
iniciales de multiples acciones y sin subdivisiones en el recuadro general, dominada por la pagina
impresa y su légica.

En las futuras etapas de esta investigacién, intentaremos mostrar, primero, en qué medida las
caracteristicas del disefio y la estructura de la materia asi como de la primera intervencion
condicionan el desarrollo posterior de la interaccién comunicativa del foro y, finalmente, si algunas de
las dos légicas observadas es mas favorable para el desarrollo del aprendizaje colaborativo.
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Resumo

Considerando as exigéncias da sociedade e a necessidade de um modelo de educacao pautado no
“desenvolvimento humano”, este trabalho se propde suscitar reflexdes teéricas e metodolégicas sobre
a responsabilidade da escola diante dos desafios propostos pelos estudos académicos e pelos
sistemas educacionais na formacdo de professores de lingua portuguesa. Sugere-se, para a
discussao, os aportes tedricos guiados pela perspectiva do Interacionismo Sociodiscursivo proposto
por Jean Paul Bronckart, a influéncia de Michael Bakhtin e Lev Vigotsky, assim como as
contribuicées de Bernard Schneuwly, Joaquim Dolz e Luiz Antoénio Marcuschi. Conscientes de que a
escola se apresenta como promotora da sistematizacdo do conhecimento que envolve a questao dos
géneros textuais no processo de desenvolvimento dos sujeitos como atores envolvidos em praticas
sociais concretas, bem como na formacédo da consciéncia pratica, critica e reflexiva dos discentes
diante das situacdes de uso da lingua e consequentes coercdes sociais, defendemos que é na
formacédo do professor que se forma a consciéncia de que é possivel viabilizar o acesso do aluno ao
universo dos textos que circulam socialmente, ensinando-o a produzi-los e a interpreta-los (PCN,
1997 p.30) Com isso, se estara oferecendo possibilidade para a criacdo de programas curriculares
articulados as sequiéncias e simultaneidades coerentes para com o ensino de leitura e escrita na sala
de aula através de textos, em consonancia com as propostas do interacionismo sociodiscursivo,
como proposto pelos tedricos mencionados neste trabalho.

Introducao

Este estudo é desenvolvido a partir do “interacionismo social” que segundo Bronckart (1999, p. 21)
designa uma posicdo epistemolégica geral, na qual podem ser reconhecidas diversas correntes da
filosofia e das ciéncias humanas que tem em comum o fato de aderir a tese de que as propriedades
especificas das condutas humanas sdo o resultado de um processo histérico de socializacao,
possibilitado especialmente pela emergéncia e pelo desenvolvimento dos instrumentos semio6ticos.

Destaca-se nessa abordagem a vinculacdo psicolégica, com influéncias de Bakhtin, que fornecera
para Bronckart elementos necessarios para o desenvolvimento do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD)
junto ao grupo de Genebra.

Nosso objetivo nesta pesquisa bibliografica é o de promover uma reflexdo teérica sobre o ensino de
lingua portuguesa nas escolas com vistas ao desenvolvimento das praticas de linguagem dos sujeitos e
visitarmos o quadro dos posicionamentos tedrico-praticos dos docentes ao longo da histéria da
educacdo brasileira diante das perspectivas de estudo e ensino de lingua portuguesa pautado nos
géneros textuais.

E proposto através deste estudo um redimensionamento das praticas educativas que denotem a
concepcao sociointeracionista da linguagem e que considerem os aspectos sociais, culturais e politicos
do contexto em que o individuo esta inserido em suas praticas linguareiras, sendo assim, passamos a
reconhecer a responsabilidade dos professores e das politicas curriculares na formacao destes
discentes e na implementacao de praticas significativas que sejam eficazes no desenvolvimento da
linguagem dos nossos alunos como agentes do seu préprio discurso e livre das coercoes sociais.

Propostas e pressupostos basicos do quadro tedrico do interacionismo sociodiscursivo: um olhar
para as acoes de linguagem e a competéncia reflexiva

Para Cristéovdao e Nascimento (in, KARVOSKI, GAIDECZCA e BRITO: 2006) no interacionismo
sociodiscursivo tal como é proposto por Bronckart, parte-se primeiramente, do exame das relacdes que
as acoes de linguagem mantém com os parametros do contexto social em que se inscrevem a seguir
das capacidades que as acdes colocam em funcionamento e, sobretudo, das condi¢cdes de construcéo
dessas capacidades.

Refletindo sobre essas premissas, podemos inferir que o quadro comparativo da concepcao de
lingua e da construcao do conhecimento que norteiam os posicionamentos tedricos apresentados por
Vygotsky e Bronckart pautam-se na atividade sécio-histérica, cognitiva e sociointerativa. Também
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contempla a linguagem em seu aspecto sistematico, mas observa-a em seu funcionamento social,
cognitivo e histérico, predominando a idéia de que o sentido se produz situadamente e que a lingua é
um fendmeno encorpado e ndo abstrato e autonomo (Marcuschi, 2008).

Bronckart, (2006, p.11) afirma que o projeto do ISD foi construido progressivamente no quadro do
percurso de sua formacao, que pode ser resumida em trés etapas;

Formacao inicial em psicologia na Universidade de Liége (Bélgica) e, desde o terceiro ano de estudos
teve o privilégio de integrar-se ao laboratério de Psicologia Experimental, de Marc Richelle. Foi formado
por Skinner e Richelle, aderia ao behaviorismo radical, mas também era sensivel aos aportes da
psicologia soviética. Porém, rejeitava os principios teéricos do behaviorismo, sempre manteve a
preocupacao de “higiene” metodologica dessa corrente e desde o inicio rejeitou sua epistemologia
inatista. Aderiu também aos principios psicolégicos de Leontiev, Luria e Vigotsky produzindo seu
memorial de final de estudos no quadro teérico desses autores, trazendo ja uma critica a Piaget, que
fora julgada excessiva por Richelle e que decidiu envia-lo a Genebra.

Trabalhou no Centro Internacional de Epistemologia Genética (CIEG) e na Universidade de
Psicolinguiistica implementou dois programas de pesquisa;

Programa de pesquisa referente ao desenvolvimento da linguagem centrado na compreensao e mais
particularmente nas estratégias adotadas pelas criancas para interpretar os valores funcionais da
ordem das palavras;

Programa de pesquisa referente ao desenvolvimento da linguagem votado para a producéo visando
analisar os valores aspectuais e/ou temporais atribuidos pelas criancas aos tempos verbais.

Bronckart conscientiza-se do fato de que os valores dos tempos verbais s6 poderiam ser analisados
em um quadro textual global. Nesse interim, desenvolve formacdo complementar em linglistica,
ampliando o estudo da obra de Bakhtin e sua formacao em analise do discurso.

Em uma terceira etapa, ministra curso de linglistica para formadores e professores da escola
primaria de Genebra, assume a funcao de professor de Pedagogia das Linguas e forma-se em Ciéncias
da Educacdo. Inicia-se entdo para esse autor o confronto com os problemas das condicdes de
adaptacdo dos modelos tedricos e dos resultados das pesquisas empiricas a realidade das salas de
aula e do trabalho do professor. Ao lado de varios colaboradores como Daniel Bain e Bernard
Schneuwly, organiza uma estrutura de formacdo/pesquisa que visava fornecer alguns critérios que
fossem ao mesmo tempo racionais (ou teoricamente fundados) e didaticamente adaptados para o
dominio da expressao escrita.

Surge dessa preocupacéo didatica o projeto do ISD propriamente dito com trabalhos voltados para
a criacdo e a testagem de sequiéncias didaticas para a elaboracdao de um modelo teérico capaz de
sustentar e esclarecer essa abordagem pratica de ensino numa primeira fase, e, numa segunda, o
aperfeicoamento do modelo tedrico inicial ressituando a questédo das condicoes e das caracteristicas da
atividade de linguagem no quadro do problema do desenvolvimento humano.

Logo, o ISD, proposto por Bronckart, adere ao quadro epistemolégico da teoria do interacionismo
social de Vygotsky, complementando-se e enriquecendo as construcdes tedricas que apontam o
contexto da interacdo, que evidencia sua relacdo com o outro e com o meio como fatores essenciais as
condicdes de atividades de atividades de linguagem.

De acordo com os pressupostos basicos do quadro tedrico e metodologico do quadro do ISD,
Bronckart estabelece os seguintes pontos:

Idéia de que o objeto de estudo das ciéncias humanas e sociais compreende todas as acdes que
dizem respeito as condicdes de desenvolvimento e funcionamento das condutas humanas;

Estabelece como base para o estudo do desenvolvimento e funcionamento dessas condutas a
caracterizacao e a constituicao sécio-histérica das mesmas;

Baseia-se na idéia de que todo desenvolvimento humano se efetiva no “agir” humano, e ndo em
elucubracodes produzidas por uma atividade meramente cerebral, restritas a um espirito ou uma alma;

Assume-se que o desenvolvimento humano se realiza através de duas vertentes complementares e
indissociaveis: a do processo de socializacdo e a do processo de formacéo individual,;

Postula-se que em todo o processo de desenvolvimento humano a linguagem desempenha um papel
decisivo, fundamental e insubstituivel.

Este autor afirma que “As diferencas dos ambientes sociais condicionam a forma de evolucdo das
atividades e das producdes dos grupos sociais, gerando-se assim, a historia cultural de cada grupo em
particular”. Com base nisso, pensa-se no sujeito como autor do seu préprio discurso em decorréncia
do conhecimento a ser construido e caracteriza-se a linguagem como fator incontestavel dessa
construcao e acredita-se na participacdo das pessoas no processo de aprendizagem e desenvolvimento
social, historico e intelectual.

Para ilustrar esta questdo, apontam-se os exemplos de escolas publicas que com toda dificuldade
existente aposta na interacdo professor-aluno-sociedade. Este enlace propde desenvolvimento de
projetos que viabilizam a socializacdo dos conhecimentos oriundos de uma proposta pedagogica
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voltada para a formacédo do aluno critico, ativo e reflexivo, pois como afirma Bronckart, a abordagem
que da énfase as capacidades reflexivas dos atores humanos ou as capacidades para compreender o
que se faz na vida social combinadas com as propostas do ISD pode apontar para um trabalho
formativo fundado na consciéncia pratica dos atores e visar a desenvolver sua consciéncia ou
competéncia reflexiva e criativa.

Segundo Machado (2009, p.96) de acordo com o ISD proposto pelos pesquisadores genebrinos,
explicitado por Bronckart “a atividades e as producdes de linguagem do ambiente social desempenham
um papel central, pois sdo elas que levam ao desenvolvimento humano na direcdo de um pensamento
consciente”. E dessa forma, as acdes de linguagem sao desenvolvidas no quadro dessas atividades
sociais de linguagem e no quadro de uma formacao social.

Bronckart (1999) define as acdes de linguagem em dois niveis: o primeiro, sociolégico, por tratar da
atividade de linguagem do grupo recortada pelo mecanismo geral das avaliacdes sociais e imputadas a
um organismo humano singular; o segundo, o psicolégico, por apontar questdes do conhecimento
disponivel em um organismo ativo sobre as diferentes facetas de sua prépria responsabilidade na
interacao verbal, sendo este o de maior interesse para as questoes do ISD, por ser o caminho em que a
nocao de acdo de linguagem reune e integra os parametros do contexto de producédo e do conteudo
tematico, tais como, segundo ainda este autor, um determinado agente os mobiliza quando empreende
uma interacao verbal.

Portanto, “a acdo de linguagem nao € um sistema de restricdes, mas uma base de orientacao a
partir da qual o agente produtor deve tomar um conjunto de decisdées” (BRONCKART, 1999, P. 100).

Como é perceptivel, as acdes de linguagem estdo longe de uma proposta que atenda apenas aos
aspectos de analise lingliistica, entretanto, o agente produtor desta acdo precisa observar alguns
aspectos fundamentais para tomar esse conjunto de decisdes e concretizar a interacdo comunicativa
em que esta inserido.

Considerando que as acdes de linguagem podem ser de natureza oral e escrita, faz-se necessario
atentar para questdes com espaco-tempo de producdo, lugar social, emissor, enunciador, o receptor, o
destinatario e o objetivo. Tudo isso pra que se escolha o género textual mais adequado a situacdo de
uso.

O interacionismo sociodiscursivo e o ensino de lingua: um redimensionamento nas praticas de
ensino

No Brasil, as fortes marcas dos fatos politicos que se desenvolveram desde 1960 até a atualidade e
as modificacdes nas politicas educacionais assim como nos contextos académicos postularam um
novo modelo de ensino de lingua e um profissional propenso a trabalhar em educacdo com uma nova
visdo social, politica e transformadora com vistas a inclusao.

No entanto é importante revermos as concep¢odes de linguagem, sistematizadas em Marcuschi
(2008), para situarmos a concepc¢ao adotada no percurso do ISD e entendermos as modificacdes no
processo de ensino e aprendizagem de lingua. Este autor afirma que de acordo com as diferentes
posicoes tedricas existentes pode-se ver a lingua como forma ou estrutura (sistema de regras), como
instrumento (transmissor de informacbes), como atividade cognitiva (criacdo e expressdao do
pensamento) e como atividade sécio-interativa situada (relaciona os aspectos histéricos e discursivos).

Logo, destacamos e nos situamos na quarta concepg¢éo, pois,

Neste caso, ndo se deixa de admitir que a lingua seja um sistema simbélico
(ela é sistematica e constitui-se de um conjunto de simbolos ordenados),
contudo, ela é tomada como uma atividade sécio-interativa desenvolvidas em
contextos comunicativos historicamente situados. Assim, a lingua é vista
como uma atividade, isto é, uma pratica sociointerativa de base
comunicativa e histérica. Podemos dizer resumidamente, que a lingua é um
conjunto de praticas sociais e cognitivas historicamente situadas
(MARCUSCHI, 2008, p.61).

Sendo assim, faz-se necessaria a contextualizacdo da entrada do ISD no Brasil nos aspectos
sociais, culturais e politicos que encontram na histéria da educacéo brasileira um espaco ocupado por
tendéncias pedagogicas que ainda se cruzam nas praticas dos professores em pleno século XXI,
apresentando posturas tradicionalistas e conservadoras que refletem no ensino de lingua um estudo
apenas normativo e nao reflexivo.

Machado (2009, p.153) esclarece que o ensino de Lingua Portuguesa no Brasil tem sido levado, nos
ultimos anos, a buscar diferentes formas de reestruturacao dos cursos e do ensino de producao e de
leitura em seus diferentes niveis em decorréncia das varias medidas oficiais do Ministério da
Educacéao, das divulgacoes dos varios Parametros de Ensino para Lingua Portuguesa, entre outros.
Afirma ainda, que o ISD foi difundido na linguistica brasileira mediante sua influéncia na elaboracao
dos Parametros Curriculares Nacionais e nas reformas educacionais ocorridas em um momento que se
buscava um referencial teérico capaz de dar coeréncia ao ensino e aprendizagem de lingua materna.
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Portanto, considerando as premissas apontadas por Vygotsky e Bronckart com base nos principios
referentes a interacdo, com as influéncias de Bakhtin, e as preocupacdes com o desenvolvimento da
linguagem, emergentes das novas propostas curriculares e das transformacédes sociais, corroboramos
com a seguinte afirmacao:

A linguagem humana se apresenta, inicialmente, como uma producdo interativa associada as
atividades sociais, sendo ela o instrumento pelo qual os interactantes, intencionalmente emitem
pretensdes a validade relativas as propriedades do meio em que essa atividade se desenvolve.
(Bronckart, 1999, p. 34).

Partindo destes pressupostos e reconhecendo a importancia da escola como espaco de
sistematizacdo de saberes, e neste caso, do ensino de lingua, compreende-se como louvavel as
posturas oriundas de uma perspectiva tedrica que promovam o desenvolvimento das acdes de
linguagem em contextos escolares e que propiciem situacdées comunicativas. Pois, para Bronckart
(1999, p. 34) “A linguagem é, portanto, primariamente, uma caracteristica da atividade social humana,
cuja funcao maior é de ordem comunicativa ou pragmatica”.

Passamos entdo, a uma nova abordagem didatica que se expande no meio educacional e
principalmente no ensino de leitura e escrita diante do trabalho com o texto, que deixa de ser
analisado apenas em seus aspectos estruturais.

Segundo Cristovao e Nascimento,

Pela proposta do interacionismo sociodiscursivo proposto pela Escola de
Genebra os elementos que compdem os corpora verbais (textos) deixam de
ser analisados apenas como unidade do sistema da lingua (abordagem
estruturalista), mas como marcas das operagdes psicolingtiisticas das
representacées nas atividades lingtiisticas |[...] (In: KARWOSKI, GAYDECZKA
e BRITO, 2006, p.44, grifo do autor).

Percebe-se entdo, a necessidade do redimensionamento das praticas educativas do ensino de
lingua em consonancia com as praticas sociais das atividades de linguagem e com os parametros
estabelecidos pelas propostas curriculares dos 6rgaos competentes.

Géneros textuais: uma proposta sociodiscursiva na escola

Muito se tem refletido sobre o trabalho com os géneros textuais no ensino de lingua materna nas
escolas no intuito de repensar a relacdo entre os géneros, a escola e o desenvolvimento da escrita.
Porém, faz-se necessario um tratamento cuidadoso diante dos amplos conceitos que permeiam a
questdo dos géneros textuais em decorréncia das diversas perspectivas tedricas, entendendo que
qualquer que seja a proposta do estudo e do ensino de géneros é de profunda pertinéncia, desde que
se tenha bem claro o que se pretende alcancar e como bem afirma Brait (In: GUIMARAES, MACHADO,
COUTINHO, 2007, p.122) “a noc¢ao de géneros vai depender de um ponto de vista sobre a linguagem,
traduzindo-se consequentemente, sob diferentes pontos de vista; funcional, enunciativo, textual,
comunicacional, por exemplo”.

Com os aportes teédricos do ISD, postulamos renovacdes pedagogicas e metodologicas para o ensino
de lingua por meio dos géneros textuais, pois, de acordo com Bezerra,

O estudo dos géneros pode ter consequéncia positiva nas aulas de
Portugués, pois leva em conta seus usos e funcdées numa situacédo
comunicativa. Com isso, as aulas podem deixar de ter um carater dogmatico
e/ou fossilizado, pois a lingua a ser estudada se constitui de formas
diferentes e especificas em cada situacdo e o aluno podera construir seu
conhecimento na interacdo com o objeto de estudo, mediado por parceiros
mais experientes (DIONISIO, MACHADO, BEZERRA, 2005, p.41).

Desta forma, reconhecemos a importancia da apropriacao dos géneros no processo de socializacao
dos sujeitos numa perspectiva de construcao do conhecimento proporcionada pela interacdo com foco
no desenvolvimento das atividades comunicativas que deverao ser proporcionadas no espaco escolar.

Segundo Schneuwly e Dolz (2004, p.79), a representacao do género pode ser descrita levando o
aluno ao dominio do género respeitando o seu funcionamento real considerando que estes textos,
auténticos, entrem tais quais na escola. Para estes autores, “Uma vez dentro desta, trata-se de
(re)criar situacoes que devem reproduzir as praticas de linguagem de referéncia, com uma
preocupacéo de diversificacdo claramente marcada”.

Bezerra (2005, p. 41) destaca a preocupacdo da lingliistica com o ensino da lingua materna,
defendendo a idéia de que se deve favorecer o desenvolvimento da competéncia dos alunos e sugerindo
que os textos escritos e orais sejam objetos de estudo (leitura, analise e producao), pois, segundo
Schneuwly e Dolz (2004, p.71), o género constitui efetivamente “o meio de articulacdo entre as praticas
sociais e os objetos escolares, mais particularmente no dominio do ensino da producéo de textos”.

Logo, se consideramos que toda manifestacao de linguagem se organiza e se apresenta em textos e
reconhecemos que a atividade verbal ndo é um acoplado de elementos lingliisticos isolados passamos
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a refletir sobre a possivel mudanca de atitudes em relacdo ao ensino de lingua. Um ensino que seja
capaz de configurar os usos sociais numa esfera escolar propicia ao aprendizado de leitura, analise e
producao textual.

Quanto a isso, nos Parametros Curriculares Nacionais (1997, p.30) afirma-se que:

Cabe a escola viabilizar o acesso do aluno ao universo dos textos que
circulam socialmente, ensinar a produzi-los e a interpreta-los. Isso inclui os
textos das diferentes disciplinas, com os quais o aluno se defronta
sistematicamente no cotidiano escolar e, mesmo assim, ndo consegue
manejar, pois ndo ha um trabalho planejado com essa finalidade (PCN,
1997, p.30).

Desta forma, trabalhar com géneros textuais permite ainda a articulacado das atividades entre as
areas de conhecimento, contribuindo diretamente para o aprendizado significativo de pratica de
leitura, producdo e compreensao.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (PCN; 1997) quando
entram na escola, os textos que circulam socialmente cumprem um papel modelizador servindo como
ponto de referéncia, repertorio textual, suporte da atividade intertextual.

Portanto, percebe-se a importancia da utilizacdo da linguagem entendida como “um instrumento
pelo qual o homem existe e age” (CRISTOVAO; NASCIMENTO, In: KARWOSKI, GAYDEKSKA, BRITO.
2006 p.38) e a responsabilidade dos professores em viabilizar a insercdo do discente no universo
socio-cultural pela apropriacao de textos discursivos para encontrar-se, com eficacia, como agente do
seu proprio discurso.

Consideracoes finais

Para que haja uma reflexdo pertinente com vistas a implementacao das propostas de mudancas no
fazer pedagoégico dos docentes é necessario que exista um espaco de reflexdo na formacdo dos
professores que permita o conhecimento das teorias existentes e um posicionamento passivel de
mudancas e aprofundamento das questdes que permeiam o ensino de lingua nas escolas.

E inegavel, que grandes sdo os desafios da comunidade académica na formacido basica e
continuada de professores, porém, a concentracado de esforcos para promover a mudanca do quadro
tedrico-pratico nas escolas também é visivel se observarmos as constantes mudancas politicas e
ideologicas que permearam nossa sociedade e que refletiram no ensino-aprendizagem nas instituicoes
de ensino.

Portanto, propde-se a possibilidade de criacdo de programas curriculares, tanto académicas como
escolares, articulados as sequiéncias e simultaneidades coerentes para com o ensino de leitura e
escrita na sala de aula através de textos, em consonancia com as propostas do interacionismo
sociodiscursivo, como apresentado pelos tedricos mencionados neste trabalho e que ndo reduz o
ensino de lingua a simples andlises linglisticas, pois, € importante considerar o envolvimento dos
sujeitos e o uso que fazemos da lingua nas atividades comunicativas que nos permeiam, portanto,
partindo da perspectiva sociointeracionista reconhecemos o papel da lingua no meio onde o homem
existe e age s6cio-historicamente.

Nessa direcao, a indicacédo para o trabalho com géneros textuais no ensino de lingua foi defendido
nesta pesquisa, acreditando que toda acdo da escola deve ser contextualizada com as producoes
enunciativas do discente na ansia de estimular o saber sistematico dos géneros do discurso tornando
nossos alunos capazes de agir linguisticamente em situacoes reais de comunicacao.

Sendo assim, a lingua ndo é apenas um conjunto de regras que caracteriza um sistema linglistico
por tratar-se ndo apenas de formas, mas de uso destas formas; ndo é apenas transmissora de
informacdes porque promove o envolvimento psiquico e emocional dos sujeitos; ndo é apenas ato de
criacdo e expressdo do pensamento por envolver situacdes contextualizadas no agir discursivo dos
individuos, mas, sobretudo, a lingua é manifestacdo de cultura, pré-construtos sociais, por isso,
constitutiva do sujeito.

Logo, ressaltamos a importancia da renovacdo pedagoégica proposta pelo quadro teérico do ISD que
vem trazendo valiosas contribuicoes referentes ao desenvolvimento das capacidades de linguagem dos
sujeitos no seu ambito social, cultural e politico, levando em consideracao sua histéria, seu agir, sua
vida.
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Resumen

Esta presentacién informa una parte de una investigacién mas amplia sobre interaccion oral forense
cuyo marco teorico se funda en el analisis del discurso en situacion de tradicion angloeuropea y, en
particular, en la corriente que se ocupa de los discursos profesionales y organizacionales (Drew y
Heritage, 1992; Sarangi y Roberts, 1999). El trabajo se centra en el examen del discurso publico
producido durante la etapa inicial de un juicio penal realizado en Estados Unidos. El recorte de los
datos selecciona las instrucciones orales dadas por el juez a los miembros del jurado popular. Entre
los antecedentes directos de esta eleccidon de tipo de datos se encuentran los trabajos de Shuy (1995,
2006), Cotterill (2003) y Heffer (2005). Ninguno de ellos plantea la agenda investigativa que adopta el
presente trabajo orientado a rastrear nexos entre la institucion y las voces de los expertos y legos
(Carranza, 2001, 2003, 2007). El analisis revela que el juez evoca voces que van desde la voz
personal y solidaria hasta la voz institucional. Sin embargo, la utilizacién de una voz personal y un
lenguaje mas llano no se relaciona con desambiguar el discurso legal ni hacer mas accesible sus
formas a los participantes no institucionales. Las conclusiones indican que las practicas de los
syujetos institucionales se encuentran en tensién con los ideales de acceso igualitario a la justicia. Se
derivan implicaciones sobre los modos en los que los lingliistas y analistas del discurso pueden
contribuir a remediar esta situaciéon.

Introduccién

Este trabajo se inscribe en la corriente angloeuropea del analisis del discurso y se enmarca en una
investigacion mas amplia sobre interaccién oral forensel. Este estudio pertenece a la corriente tedrica
en la que se adopta el concepto de voz (Bakhtin, 1981) y se describen los discursos profesionales y
organizacionales (Drew y Heritage, 1992; Sarangi y Roberts, 1999) puesto que los datos analizados son
de naturaleza espontanea e institucional. Se aborda el estudio del habla del representante
institucional, el juez interviniente, durante las instrucciones orales a los miembros del jurado que
tienen lugar antes de la etapa de los testimonios de un juicio penal oral. En particular se analiza como
se manipula la lectura de un documento escrito durante la interaccién cara a cara, y se describen las
voces presentes en el habla del juez. Los resultados indican que en el habla del juez coexisten voces
que van desde la mas esperable, la voz institucional, hasta una voz personal y solidaria. Se
demostrara que la voz personal no se usa para desambiguar formas complejas del discurso legal sino
que se alterna con la institucional y es usada para la autopresentacion positiva del hablante.

Los miembros del publico que forman parte del jurado lego en juicios orales actian en calidad de
ciudadanos “comunes”; es decir, sin entrenamiento ni experiencia en la administracién de la justicia.
Esto, sin embargo, los posiciona en desventaja con respecto a los miembros institucionales (Heffer,
2005), quienes si poseen los conocimientos propios de la practica profesional e institucional.
Comprender las complejidades del proceso judicial implica, en parte, comprender las caracteristicas
constitutivas de la interaccion institucional (Drew y Heritage, 1992). Dadas las diferencias de
conocimiento y poder entre expertos y legos, la comunicaciéon entre ellos resulta, cuanto menos,
dificultosa. Asi lo evidencian estudios que analizan la complejidad del discurso legal escrito
(Mellinkoff, 1963; Tiersma, 1999) y sus consecuencias sociales (Labov y Harris, 1994). Estudios sobre
interaccién institucional llevados a cabo en la sala de audiencia también ponen de manifiesto las
dificultades a las que se enfrentan los testigos legos. Por ejemplo, Brennan (1994) argumenta que,
durante los interrogatorios, la credibilidad de los menores victimas de abuso sexual es
sistematicamente destruida por el uso de un lenguaje sofisticado y un estilo interrogativo que los
menores desconocen. Poseer estilos comunicativos poco valorados por jueces y abogados tiene
consecuencias negativas para ciertos grupos sociales desfavorecidos y puede resultar en mal
entendidos. En este sentido, Eades (1994) sostiene que algunas culturas aborigenes de Australia
poseen un estilo interaccional que los jueces y policias tienden a evaluar negativamente y que, a su
vez, la secuencia pregunta-respuesta de los interrogatorios corresponde a estilos interaccionales que
los aborigenes no poseen en sus repertorios. Asimismo, Conley y O’Barr (1990) sostienen que los
jueces de fueros civiles tienden a favorecer aquellas narraciones que se orientan a presentar los
hechos en relacion con las normativas legales. Las dificultades en la comunicaciéon experto-lego que se
estudian aqui estan relacionadas con las formas complejas del lenguaje legal y las consecuencias para
los miembros legos del jurado.
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Descripcion del objeto de estudio: Las instrucciones orales del juez a los jurados

En el hecho de habla juicio penal oral en los Estados Unidos, la etapa de las instrucciones tiene
lugar después del proceso de seleccién de jurados y antes de los alegatos iniciales de la acusacioén.
Esta etapa se caracteriza tradicionalmente por la lectura en voz alta por parte del juez de un
documento escrito sobre las obligaciones, facultades y conductas esperadas de los miembros del
jurado. La ley de Procedimientos en lo Criminal solo establece que el juez debe leer un texto con
instrucciones, pero no especifica qué se debe incluir en él, por eso lo que se dice durante esta etapa
queda a discrecion del juez interviniente. Si bien la ley dicta que durante las instrucciones los jueces
deben leer un documento en voz alta, en Estados Unidos los jueces de fueros penales suelen intercalar
pasajes leidos con momentos en los que se reinterpreta, se comenta o “se traduce” el texto escrito.
Este es el caso de los datos analizados en esta oportunidad. Los resultados indican que durante las
instrucciones los miembros del publico reciben informacién especializada que, en algunos casos, no se
traduce a un registro mas familiar.

El juicio bajo estudio tuvo lugar en 2002 en la ciudad de San Diego, Estados Unidos, y el
imputado, David Westerfield, fue encontrado culpable y sentenciado a la pena capital por el secuestro
y homicidio de una menor. Los datos que forman el corpus de este estudio provienen de las
transcripciones de las instrucciones dadas por el juez.

Oralidad y escritura

Algunas teorizaciones sobre la naturaleza de la oralidad y la escritura (por ejemplo, Ong, 1982),
particularmente provenientes de los estudios culturales comparativos, estuvieron planteadas en
términos de dicotomia. Por otro lado, desde la perspectiva de Halliday (1985), la diferencia entre
escritura y habla radica en las funciones que ambas manifestaciones realizan (aspectos funcionales) y
en las estructuras mas prototipicas que cada una presenta (aspectos formales). En el caso de la
escritura, la complejidad es de tipo léxica; es decir, “en términos de la cantidad y la carga de
informaciéon de los términos léxicos por clausula en relaciéon al total de palabras” (1985: 61-62, mi
traduccién). Esto se relaciona con el hecho de que el lenguaje escrito tiende a presentar la informacion
a través de nominalizaciones. Este aspecto metaférico es mas tipico, si bien no exclusivo, del lenguaje
escrito que del oral.

Por otra parte, el lenguaje oral es, segin Halliday (1985), también complejo, pero aqui la
complejidad, que es consecuencia de la naturaleza del medio, es de tipo gramatical. De esto se deriva
el hecho de que la escritura tiende a representar fenémenos como productos mientras que el habla
tiende a representarlos como procesos; por lo tanto, el lenguaje escrito representa tipos de significados
que tienden a ser distintos de los representados en el habla.

A diferencia de esta vision, la idea de ubicar al lenguaje escrito y al oral en un continuo de
variacion permite explicar qué formas tienden a ser mas caracteristicas para cada tipo de lenguaje.
Esta concepcién de un continuo entre la escritura y la oralidad es retomada por investigadores como
Tannen (1982) y Biber (1988).

Tannen (1982) propone el concepto de estrategias presentes tanto en el lenguaje escrito como en el
oral, y argumenta que hay estructuras linglisticas y discursivas que tienden a ser caracteristicas de
géneros orales, mientras que otras son tipicas de los géneros escritos. A su vez, ciertos géneros orales
— como la ponencia académica — son asociados a lo escrito debido al alto grado de planificacién previa,
a la audiencia, al nivel de formalidad, etc. Lo mismo puede decirse de géneros escritos, como el graffiti
en lugares publicos, que tienden a ser asociados mas a lo oral que a lo escrito.

Este trabajo indaga sobre las caracteristicas del habla institucional y la relacién entre oralidad y
escritura en contextos institucionales para contribuir a la descripcién de la comunicacién experto-
lego. El foco de este estudio es analizar cémo presenta el representante institucional la informacion
nueva a los representantes del publico y qué usos hace de la lectura y el habla espontanea.

La lectura del documento escrito

El documento que se lee fue preparado con antelacion y posee un registro especializado,
impersonal y formal propio de la instituciéon. Las emisiones leidas consisten en una enumeracién de
las obligaciones y conductas esperadas de los miembros del jurado. La voz que se evoca cuando el juez
verbaliza el documento es la institucional porque esta relacionada a los procedimientos legales que, en
este caso, son los comportamientos esperados por parte de los jurados. La lectura del documento se
utiliza para instruir a los representantes del publico.

Cuando lee, el juez manipula este texto escrito porque interrumpe su lectura, aclara ciertas partes
y comenta otras. Hay, sin embargo, secciones relativamente largas del documento escrito que, a pesar
de su complejidad sintactica, el juez no reformula en un lenguaje mas llano. El ejemplo 1 ilustra las
primeras tres (de un total de once) enumeraciones de obligaciones que el juez lee.

(1) First, you must determine the facts from the evidence received in the trial and not from any other source. (seccion
omitida)
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Second, you must apply the law that I state to you to the facts as you determine the facts to be, and in this way
you will arrive at your verdict and any finding you are instructed to include in your verdict.

You must accept and follow the law as I state it to you, whether or not you agree with the law.

(Primero, deben determinar los hechos a partir de las evidencias recibidas en el juicio y no a partir de otras
fuentes. (seccion omitida)

Segundo, deben aplicar la ley que yo les indico a los hechos tal como ustedes determinen que son los hechos, y
de esta forma van a arribar a su veredicto y a cualquier otro hallazgo que yo les instruya incluir en su veredicto.

Deben aceptar y cumplir la ley como yo se los indico, mas alla de que estén de acuerdo o no con la ley.)

El ejemplo anterior ilustra el tipo de complejidad que supone comprender las emisiones leidas.
Cada emision contiene clausulas paratacticas (“...y no a partir...”; “... y de esta forma van ...”) o
paratacticas e hipotacticas (“Segundo, deben ...que yo les indico ...y de esta forma...”). Si bien también
hay formas nominalizadas (“las evidencias recibidas en el juicio”), el nimero de nominalizaciones en
las emisiones que se leen es relativamente bajo. La complejidad sintactica conlleva dificultad en el
procesamiento de la informacién nueva.

Otro aspecto que puede resultar dificil de comprender para los jurados legos es el vocabulario
especifico. El documento escrito tiene formas léxicas tipicas del lenguaje legal, como herein (aqui
mencionado) y formas derivadas del latin que en inglés no son comunes en el lenguaje cotidiano, como
converse:

(2) You must not visit or view the premises or place where the crime or crimes charged herein were alleged to have
been committed or any other premises or places mentioned or involved in this case.

You must not converse among yourselves or with anyone else on any subject connected with the trial (...)

(No deben visitar ni ver las instalaciones o el lugar donde el crimen o los crimenes imputados aqui
mencionados habrian sido cometidos o cualquier otro edificio o lugar mencionado o relacionado con el caso.)

No deben conversar entre ustedes ni con ninguna otra persona sobre ningin tema relacionado con el juicio
(..4)

Mas alla del léxico tipico de la practica legal, la sintaxis de estas emisiones es relativamente
compleja, por lo tanto, ofrece dificultad al que debe comprenderlas. En cuanto al léxico que se usa en
el documento escrito, el conocimiento que se asume es relativamente alto puesto que no todos los
términos técnicos se definen. Uno de los conceptos técnicos que se define en el texto escrito es el de
“estipulacion”:

(3) A stipulation is an agreement between attorneys regarding the facts.
(Una estipulacién es un acuerdo entre abogados que ataie a los hechos.)

Las caracteristicas formales del documento que se lee, algunas de las cuales se han descripto
sucintamente, son las esperables en un contexto institucional. La complejidad que supone
comprender el texto leido recae, por una parte, en las caracteristicas sintacticas de las emisiones
leidas y, por otro, en la cantidad de informacién que los jurados deben recordar. En este sentido,
Graesser, Gernsbacher y Goldman (1997) sostienen que el tiempo que los lectores necesitan para
comprender una proposicion nueva es comparativamente mayor si la memoria de trabajo no contiene
informacién relacionada. La cantidad de tiempo que se necesita para que la informacion nueva pase a
formar parte de la memoria a corto plazo es mayor si la informaciéon nueva no se repite o no se
reformula. Ademas, en este caso los receptores no son lectores, por ende se requiere de ellos un
esfuerzo de comprensién mayor.

A continuacién se describira el uso que el juez hace de la lectura del documento escrito y su
relacién con las emisiones espontaneas durante las instrucciones a los jurados.

La lectura y las emisiones espontaneas

El lenguaje oral se caracteriza por la complejidad sintactica mientras que en el lenguaje escrito es
tipica la densidad léxica (Halliday, 1985; Halliday, 2004). Segiin Tannen (1982) los géneros que se
asocian con lo oral tienden a poseer estructuras morfosintacticas aprendidas durante la nifiez, un
mayor numero de clausulas coordinadas y construcciones en voz activa, modificadores deicticos,
pocas proposiciones relativas y un numero alto de repeticiones de sonidos, palabras y estructuras
sintacticas. Por otro lado, los géneros escritos tienden a estar caracterizados por la presencia de
estructuras sintacticas complejas, un mayor numero de clausulas subordinadas, construcciones
pasivas y nominalizaciones, el uso de articulos en vez de deicticos y menos repeticiones y
paralelismos.

En un hecho de habla como las instrucciones a los jurados, las emisiones leidas y las espontaneas
se relacionan con aspectos que van mas alla de la naturaleza del medio. Estos factores tienen que ver
con el uso que se hace de la lectura y del habla espontanea. La lectura se utiliza para instruir a los
jurados. En cambio, las emisiones espontaneas se usan para explicar o comentar algunas secciones
de lo leido. Otro uso del habla espontanea tiene que ver con la construccién de una imagen positiva
del hablante institucional.

Al comienzo de las instrucciones, el juez se dirige a los miembros del jurado para explicar en qué
consiste la seccién “Instrucciones” utilizando un lenguaje familiar y coloquial:
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(4) “The next phase of the trial is another orientation. This orientation, however, is a little more specific, because it
now deals with some of the dos and don'ts of this new job that you have. Like everything else in this state, this has
been reduced to a script for me to read. (seccién omitida) Don't worry about it. We're going to be talking about very
basic concepts, and I will try to interject where all the legalese is some common-sense approach to this. As soon as I'm
done with these comments, you'll hear the opening statements of counsel and the actual trial will begin.”

(“La proxima etapa del juicio es otra orientacion. Esta orientacién, sin embargo, es un poquito mas especifica
porque ahora tiene que ver con lo que pueden y no pueden hacer en este trabajo nuevo que tienen. Como todo en
este estado, esto se reduce a un guién que tengo que leer. (seccion omitida) No se preocupen. Vamos a estar
hablando de conceptos muy basicos, y yo voy a tratar de meter sentido comtn cuando haya términos legales.
Apenas termine con mis comentarios, van a escuchar los alegatos iniciales de los abogados y el juicio propiamente
dicho va a comenzar.”)

Este ejemplo muestra que el lenguaje que usa el juez es, en ocasiones, llano y simple. Esto se
evidencia en el uso de vocabulario cotidiano. En este sentido, la orientacién a la institucionalidad del
contexto pareceria no influir en el grado de formalidad y especializacion del vocabulario. El factor que
afecta la eleccion léxica es el tipo de actividad que se esta realizando (en este caso, explicar) y el tipo
de relacion social que se establece entre el hablante y los destinatarios. Duranti (1992) explica que las
elecciones 1éxicas son definidas por el contexto a la vez que ayudan a definirlo. A pesar del cambio de
registro, la voz que se evoca aqui es la institucional.

El uso de lenguaje cotidiano no esta presente en todas las emisiones espontaneas. Después de esta
explicacién, el juez lee once recomendaciones que tienen un registro técnico y resultan dificiles de
procesar. Esta lectura de obligaciones que incluye conceptos legales no se interrumpe para aclarar,
comentar o ejemplificar conceptos técnicos en un lenguaje menos especializado.

Los casos que siguen a continuacién muestran que en ciertos momentos el lenguaje informal y
cotidiano se relaciona con la voz evocada (en negrita algunas expresiones léxicas de la cotidianeidad):
(5) Also, the following dates ... it may sound like it's far away, but planning is always the best posture here. We
will not be in sessions on Fridays. So you folks can go to work, play hockey, whatever you want to do. But we will
not be paying you the big fifteen bucks on Fridays. So you won't be here on Fridays.

(También las siguientes fechas ... puede sonar como que esta muy lejos pero la planificacion es siempre la
mejor actitud aca. No vamos a sesionar los viernes. Entonces, ustedes (amigos) pueden ir a trabajar, jugar al
hockey, lo que sea que quieran hacer. Pero no les vamos a estar pagando los quince mangos los viernes. Asi que
no estaran aqui los viernes.)

En la eleccion de vocabulario cotidiano, el uso de deicticos no institucionales como “ustedes
amigos” y la referencia a actividades relacionadas a la vida cotidiana (trabajar, jugar al hockey) se
manifiesta una voz no institucional o personal, es decir, la voz del juez como individuo.

Los dos ejemplos que siguen ilustran estrategias discursivas orientadas a la autopresentacion
positiva del hablante realizadas a través de la referencia a actividades no institucionales. El ejemplo 6
muestra otra instancia en la que el juez habla desde un punto de vista personal. Aqui el tépico elegido
esta asociado a los intereses tradicionalmente masculinos:

(6) (Al comienzo de las instrucciones) Good morning, ladies and gentlemen, and welcome back. I had hoped when
we next met that The Padres would be on a lengthy winning streak. Unfortunately that was not to be.

(Buenos dias, damas y caballeros, y bienvenidos. Esperaba que cuando nos encontraramos de nuevo, Los
Padres estuvieran teniendo una racha ganadora. Desafortunadamente, eso no pasé.)

Después del saludo convencional al comienzo de la etapa de las instrucciones, el juez proyecta una
imagen de si mismo que lo presenta como una persona comun. Esto se evidencia en la referencia al
desemperfio de Los Padres, un equipo de baseball de la ciudad de San Diego. Este tipo de orientacion a
un conocimiento presentado como compartido, en este caso las noticias deportivas, se orienta a crear
rapport con los destinatarios porque el hablante ajusta su discurso para recrear el estilo comunicativo
que supone es caracteristico de los interlocutores.

Este esfuerzo por construir una imagen de si mismo positiva también se observa en el siguiente
caso. Sin embargo aqui la referencia a cuestiones no institucionales esta asociada a informacién que
el juez da sobre si mismo en caracter de hombre casado.

(7) “.. if the trial is still going, and I'm not sure whether it will be, but the week of July 15th through 19th, the court is
gone. I treasure my thirty-three-year marriage; and if I don't make this trip, my wife will have my head. And this was
part of my agreement with everybody in taking this case.”

(“... si el juicio todavia sigue, y no estoy seguro de si seguira, pero la semana del 15 al 19 de julio, la corte no
sesionara. Yo valoro mi matrimonio de treinta y tres afos, y si no hago este viaje, mi esposa me va a cortar la
cabeza. Y esto fue parte de mi acuerdo con todos para tomar este juicio.”)

Como se puede ver en 7, el juez expresa una voz personal cuando habla de cuestiones ajenas a la
vida institucional y elige hablar del desempefio de un equipo de baseball o de su vida privada. Estas
referencias a cuestiones no institucionales que evocan la voz personal funcionan como mecanismos de
autopresentacion positiva e indicarian que el hablante le otorga mas importancia a la proyeccién de
una propia imagen social positiva que al hecho de que los jurados pueden no comprender plenamente
los procedimientos legales.
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Discusion

El concepto de voz propuesto por Bakhtin permite explicar los matices de registro en las emisiones
espontaneas del juez. En el habla espontanea coexisten dos voces diferentes, una institucional y la
otra personal, que son usadas para metas comunicativas distintas. La voz personal es usada para una
autopresentacion positiva de hablante institucional mientras que se emplea la institucional para
instruir a los miembros del jurado. Cuando el juez lee, la voz que se expresa es la institucional porque
es la que esta presente en el documento escrito. La evocaciéon de una voz personal no esta relacionada
con desambiguar el discurso juridico sino que tiene como fin la autopresentacion positiva del hablante
institucional. Se desaprovecha asi la oportunidad de dar explicaciones claras y ofrecer reformulaciones
en un lenguaje llano y simple que podrian ayudar a garantizar el ejercicio de la ciudadania
responsable.

La concepcién de la oralidad y la escritura en términos de continuo permite describir cuales son las
formas linglisticas tipicamente asociadas a cada modo discursivo. Sin embargo, los datos analizados
en esta oportunidad parecerian indicar que en contextos institucionales las formas linglisticas no
dependen sélo de las caracteristicas del medio sino que existen otros factores, como la voz evocada y
las tareas discursivas realizadas, que influyen en las caracteristicas de las realizaciones de superficie.
En otras palabras, el habla espontanea del juez exhibe una variacion estilistica que se puede explicar
si se considera la perspectiva evocada y la actividad que se esta realizando.

Si bien los datos de esta investigacion provienen de un juicio realizado en Estados Unidos, los
resultados de este estudio resultan pertinentes para nuestro contexto puesto que en varias provincias
de nuestro pais, entre ellas Cordoba y Neuquén, hace afios que se celebran juicios penales orales con
jurados compuestos por miembros del publico. En este sentido, los linglistas y los analistas del
discurso pueden ofrecer explicaciones informadas acerca de los procesos de producciéon e
interpretacion, las formas que resultan dificiles de procesar dada la naturaleza oral y duracion
limitada de las instrucciones a los jurados, y los posibles usos de la oralidad para desambiguar formas
complejas de la practica legal.

Por otro lado, los resultados de este estudio indican que hay partes del texto escrito que no se
reformulan en un lenguaje mas simple. Cabe entonces preguntarse si los miembros del jurado
entienden las partes del texto escrito que no son “traducidas” o expandidas. Para tratar de revertir
esto se podrian establecer instancias interaccionales en las etapas iniciales del juicio oral en las que se
permita a los miembros del publico hacer preguntas a los representantes institucionales. La seccion
instrucciones orales a los jueces legos tiene como objetivo principal el de explicar el rol que ellos deben
cumplir en un juicio penal. Paradéjicamente, se ignora a los interesados directos, los ciudadanos
convocados a cumplir una obligacién civica, puesto que no se prioriza la comprensién de la tarea
misma que tienen que realizar.

Conclusioén

Este trabajo se focalizé en el estudio del discurso publico producido durante la etapa de las
instrucciones de un juicio penal. Se analiz6 el uso de la lectura en la interacciéon cara a cara y se
detectaron las voces presentes en el habla del representante institucional. La voz institucional se
manifiesta cuando la tarea es la de instruir a los participantes legos. Esta voz coexiste con otra
personal y solidaria que se utiliza para posicionarse positivamente ante los representantes del publico.
La coexistencia de voces en el habla del juez indica que el hablante no solo se orienta a la
institucionalidad del contexto sino que también evoca contextos de la vida privada. Esto es indicativo
de que no es posible predecir el tipo de perspectiva adoptada si sélo se considera el grado de
formalidad y convencionalidad del hecho de habla.

Este estudio es sé6lo una pequenia contribucioén al estudio del discurso publico producido durante la
seccion inicial de un juicio penal. Futuras investigaciones con corpora mas amplios podrian analizar
si, por ejemplo, la alternancia de registro en la etapa de las instrucciones es una tendencia presente
en el habla de los jueces estadounidenses. Por otra parte, estudios comparativos de juicios penales
orales realizados en Argentina y en paises angloparlantes podrian realizar un aporte significativo tanto
al campo del discurso forense como al del discurso oral.

Notas

1 Proyecto sobre juicios orales penales que se lleva a cabo con el aval y subsidio de la Secretaria de Ciencia y Técnica de la
UNCba y que forma parte del programa del GED (Grupo de Estudios del Discurso) bajo la direccion de la Dra. Isolda E. Carranza.
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Resumen

Recursos léxico-gramaticales tales como pronombres personales, intensificadores, expresiones
actitudinales y expresiones de resguardo constituyen marcas linglisticas que sefalizan el
posicionamiento del autor en distintos tipos textuales. El propésito inicial del proyecto de
investigacion en el cual se encuentra enmarcado este trabajo fue determinar las formas en que
funcionan estos cuatro recursos léxico-gramaticales en dos lenguas (espafiol e inglés) y en dos
disciplinas (bioquimica y psicologia) en la construccién de significados interpersonales en el género
Articulo de Investigaciéon (Al). Estos recursos fueron analizados en las secciones Introduccién’ y
‘Discusion’. Esta presentacién tiene como objetivo principal dar continuidad a una linea de
investigacion que estudia especificamente las marcas de resguardo de naturaleza epistémica.
Nuestro propésito es anadir otros Al al corpus ya analizado y reflexionar sobre los nuevos hallazgos a
la luz de los resultados obtenidos en trabajos preliminares. El interés por el estudio de la mitigacion
realizada a través de la modalidad epistémica surgi6 a partir de datos obtenidos en trabajos
exploratorios que indicaron que este tipo de expresiones de resguardo es uno de los mas utilizados
en los Al examinados. El analisis preliminar de los datos indicé que las diferencias mas marcadas
parecian estar asociadas a la lengua en la que los Al estaban escritos y no asi a la naturaleza
epistemologica de cada area de conocimiento. Por este motivo, el analisis en este trabajo se limita a
la comparacién de tendencias en las dos lenguas mencionadas, ampliando el corpus en el area de
bioquimica.

Introduccién

Recursos léxico-gramaticales tales como pronombres personales, intensificadores, expresiones
actitudinales y expresiones de resguardo constituyen marcas linglisticas que senalizan el
posicionamiento del autor en distintos tipos textuales. Consideramos que el estudio de estos recursos,
que contribuyen a la construccion disciplinar de la persona del autor, puede aportar datos para la
caracterizacién de diversos géneros. Este trabajo tiene como objetivo principal informar sobre los
resultados obtenidos a partir de la deteccion y el analisis de expresiones de resguardo de naturaleza
epistémica en un grupo de veinticuatro Articulos de Investigaciéon (en adelante, Al) en el campo
disciplinar de la bioquimica, doce de ellos redactados en inglés y doce, en espanol.

El proyecto de investigaciéon en el cual se encuentra enmarcado este trabajo tuvo como propésito
inicial determinar las formas en que funcionan los cuatro recursos léxico-gramaticales mencionados
en el parrafo anterior (a saber, pronombres personales, intensificadores, expresiones actitudinales y
expresiones de resguardo) en dos lenguas (espafol e inglés) y en dos disciplinas (bioquimica y
psicologia) en la construccion de significados interpersonales en el género Al. En el marco de dicho
proyecto se identificaron y analizaron estos recursos en las secciones ‘Introduccién’ y ‘Discusiéon de
resultados’, ya que es en estas dos secciones donde el autor muestra mas claramente su
posicionamiento. En esta presentaciéon nos centraremos en las marcas linglisticas de atenuacién que
trasmiten significados epistémicos.

El interés por el estudio de la mitigacion realizada a través de la modalidad epistémica surgi6 a
partir de datos obtenidos en algunos trabajos exploratorios que indicaron que este tipo de expresiones
de resguardo es uno de los recursos empleados mas frecuentemente en los Al examinados. Por otra
parte, el analisis preliminar de los datos indic6 que las diferencias mas marcadas parecian estar
asociadas a la lengua en la que los Al estaban escritos y no asi a la raigambre epistemolégica de cada
area de conocimiento. Por este motivo, nuestro analisis se limita aqui a la comparacién de tendencias
en las dos lenguas mencionadas, manteniendo nuestro corpus en el area de bioquimica.

En la etapa anterior, en la cual analizamos doce Al, los datos obtenidos revelaron una diferencia en
la realizacién de la modalidad epistémica en ambas lenguas: la proporcién de verbos modales, verbos
léxicos epistémicos y sustantivos epistémicos fue llamativamente mas elevada en el corpus en inglés
que en el corpus en espanol, mientras que ocurri6 lo contrario en relacion con los adverbios
epistémicos. El corpus con el cual trabajamos inicialmente estuvo constituido por un conjunto
reducido de articulos (seis Al en espafol y seis Al en inglés, todos provenientes del campo disciplinar
de la bioquimica). Realizamos una identificacién de marcas de atenuacién y un recuento en forma
manual mediante reiteradas y cuidadosas lecturas de los Al.

En la segunda etapa de investigaciéon, sobre la cual informamos en este trabajo, ampliamos el
corpus de Al del area de bioquimica en ambas lenguas, incorporando doce Al al corpus ya analizado a
fin reflexionar sobre los nuevos hallazgos a la luz de los resultados obtenidos en la etapa anterior. En

Castel y Cubo, Editores (2010)


mailto:lilanglada@gmail.com
mailto:angelicagaido@hotmail.com

127 / Marcas de resguardo de naturaleza epistémica ..

otras palabras, nuestra intencién fue verificar si se mantenian las tendencias antes mencionadas y
determinar si los nuevos hallazgos corroboraban o modificaban las conclusiones elaboradas a partir
del analisis de la primera muestra de doce Al.

Tanto el proyecto inicial como este trabajo en particular se basaron en investigaciones como las
realizadas por Ken Hyland (1998, 2002, 2005) sobre la expresion de mitigacion (o hedging) en el
campo del discurso académico, por Frank Palmer (2001) y Jan Nuyts (2001) con sus estudios sobre la
modalidad y por James Martin y Peter White (2005) con su propuesta teérico-practica para el analisis
de la valoracién, conocida como Appraisal Theory.

Metodologia

Se analizaron los doce Al afadidos al corpus original, siguiendo los mismos procedimientos
utilizados en la primera etapa; es decir, se realizé una lectura minuciosa de cada uno de los articulos
en busca de expresiones de mitigaciéon. En este punto cabe aclarar que dos investigadoras realizaron
la lectura y la identificacién de recursos de manera individual y luego cotejaron los resultados a fin de
garantizar la confiabilidad de los datos obtenidos.

Los trabajos de Hyland (1998, 2002, 2005), Martin (1993, 2000) y White (2003, 2005), y Martin y
White (2005) mencionan y destacan --por la frecuencia con que ocurren en los textos— numerosos
elementos léxico-gramaticales que senalizan atenuacién en las proposiciones. Si bien se tuvieron en
cuenta estos recursos como punto de partida, de todas las categorias propuestas por estos autores,
adoptamos las que propone Hyland (1998) para realizar la lectura minuciosa y la busqueda de
instancias de atenuacién. Optamos por no confeccionar una lista a priori que abarcara todos los
elementos léxico-gramaticales que pueden indicar mitigaciéon. Tal vez una lista inicial nos hubiera
permitido detectar estas marcas en el corpus mas rapidamente, a través del empleo de una
herramienta de busqueda automatica como los software de analisis de corpus textuales generalmente
empleados para detectar concordancias. Sin embargo, creemos que las busquedas basadas en listas
no pueden brindar una imagen sin errores, simplemente por el hecho de que funcionan
automaticamente. Utilizar una herramienta de este tipo hubiera sido riesgoso porque podrian haberse
contabilizado instancias carentes de significado epistémico o podria haberse omitido la contabilizacion
de instancias con significado epistémico por no estar incluidas en la lista inicial. Este trabajo se
centrd, entonces, en la identificacion de las marcas de atenuacion a partir de la lectura y el examen de
las instancias in situ (es decir, teniendo en cuenta el co-texto) y se realizé luego un conteo manual de
las mismas.

Antes de hacer referencia al sistema de clasificacion que adoptamos para realizar la identificacion
de las marcas de mitigacién, definiremos lo que entendemos por “expresion de resguardo” (o hedge),
siguiendo a Hyland (1998). La frase “expresiéon de resguardo o mitigacion” hace alusiéon a toda
expresion lingliistica empleada para indicar a) ausencia de un compromiso total con la veracidad de
una proposicién o b) la voluntad de no expresar dicho compromiso en forma categérica (Hyland, 1998:
1). Si bien existen numerosos y variados elementos léxico-gramaticales que realizan la mitigacion,
como mencionamos anteriormente, para este trabajo adaptamos la taxonomia propuesta por Hyland
(1998). Comenzamos por clasificar las expresiones de resguardo en dos tipos principales:

(1) expresiones de resguardo 1éxico-gramaticales (localizadas a nivel de la clausula) y

(2) expresiones de resguardo estratégico-discursivas (empleadas en la argumentacion, en secciones
que van mas alla de la clausula).

Las primeras abarcan los siguientes recursos linguisticos:
- Auxiliares modales (en espafiol: el verbo “poder” en perifrasis verbal y tiempo verbal “condicional
simple”)
- Verbos léxicos
- Adjetivos, adverbios y sustantivos epistémicos
Las segundas expresiones hacen referencia a:
- Conocimiento limitado
- Limitaciones del modelo, la teoria o la metodologia empleados
- Limitaciones experimentales
Nuestro trabajo se focaliz6 en la identificacion de las primeras.

Las siguientes tablas ofrecen dos ejemplos, uno en espanol y otro en inglés, que ilustran la manera
en que se registraron las instancias de atenuaciéon de las proposiciones, por Al y por seccion
(Introduccién y Discusion). Estas tablas nos permitieron realizar el recuento de las instancias de
mitigaciéon de una manera simple y sencilla. En la primera tabla se pueden observar las expresiones
léxico-gramaticales de resguardo (modalidad epistémica) que se detectaron en uno de los Al en espanol
y el total de ocurrencias por tipo de expresion. En la segunda tabla se pueden visualizar las
expresiones de resguardo que se identificaron en uno de los Al pertenecientes al corpus en inglés y los
totales correspondientes a cada tipo de expresion.
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Espanol Realizacion Introducciéon Discusién Total
Verbos podian llegar a pasar -
puede ser - puede o no- pudieron llevar — pudieran/n 7
modales (x3)
. deberian - podrian(x3)-
Tiempo verbal ) (pudiera/n en el texto) 4
AIN°7 . sugiere/n(x4)-reporta/n
o Verbos léxicos se estima que (x2)- se i, i
Introduccion: o considera (x2) - muestra que g?icjs dsesipo:eeéa?‘:g (Xi)e 18
1158 pal. epistemicos - han demostrado - indican x2) 4 1
Discusion: en ocasiones usual
Adverbios B 3 i - -
1269 pal. verbic mente (x2) - tal vez - siempre aparentemente ]
epistémicos comUnmente presumiblemente
Adjetivos es poco probable - es
L. frecuente - es posible probable que (x2)- frecuente- 7
epistémicos es posible que
Sustantivos
epistémicos
Tabla 1: Expresiones léxico-gramaticales de resguardo (modalidad epistémica): Ejemplo de Al en
espanol (N° de instancias por cada 1.000 palabras).
Inglés Realizacion Introduccion Discusién Total
will - would be - would could be limiting - could also
interfere - could lead -|influence - could be driven -
might not accurately reflect | could induce - would predict -
Verbos - must occur- would expect - would be - might
exist- might not be - might 22
modales contribute - might this — might
be - might control - might be
worth - might influence - should
permit
AIN° 10 .
.. Tiempo verbal - - -
Introduccion:
562 palabras are thought to - showed revealed - indicate/d (x3)-
Discusion: o (x2) - have been shown -|suggest/s(x3) - has suggested
1404 pal Verbos léxicos | revealed - indicating that - | — believe - it appears that - is 04
pal. epistémicos suggesting thought to be (x2) - speculate
(x2) - propose - has been
reported - postulated
Adverbios frequently )
epistémicos
Adjetivos it is possible that (x2) 5
epistémicos
Sustantivos the chances the/ a possibility (x4) 5
epistémicos

Tabla 2: Expresiones léxico-gramaticales de resguardo (modalidad epistémica): Ejemplo de Al en
inglés (N° de instancias por cada 1.000 palabras).

Discusion de los resultados

Podemos decir que en esta segunda etapa se mantuvieron las tendencias detectadas en el analisis
correspondiente a la primera etapa. En las siguientes tablas comparativas advertimos que la
proporcién de verbos modales, verbos léxicos epistémicos y sustantivos epistémicos fue nuevamente
mas elevada en el grupo de Al redactados en inglés que en grupo de Al redactados en espafiol. No es
posible afirmar lo propio con respecto a la proporciéon de adverbios y adjetivos epistémicos. Por un
lado, la cantidad de instancias de adverbios epistémicos fue mayor en los textos en espanol que en los
textos redactados en inglés en el estudio correspondiente a la primera etapa, mientras que la cantidad
de instancias es similar para las dos lenguas en el estudio correspondiente a la segunda etapa de
trabajo. Por otro lado, con respecto a las instancias de adjetivos epistémicos se da la relacion inversa:
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mientras que en el estudio anterior se observé un numero similar de adjetivos epistémicos en los Al
redactados en los dos idiomas, en el estudio del corpus correspondiente a la segunda etapa esa
similitud no se mantiene, ya que el numero de instancias de adjetivos epistémicos en el grupo de Al en
inglés supera ampliamente el niumero detectado en el grupo de Al en espafol.

Realizacion Corpus 12 etapa Corpus 2% etapa Corpus 1® etapa Corpus 2% etapa
Al espariol Al espariol Al inglés Al inglés
N° pal.: 9304 N° pal.:10127 N° pal.:11481 N° pal.:12779
Verbos 25 x 1.000 pal.: 28 x 1.000 pal.: 74 x 1.000 pal.: 96 x 1.000 pal.:
modales 2.69 2.76 6.44 7.51
Tiempo 14 x 1.000 pal.: 18 x 1.000 pal.: - -—-
verbal 1.5 1.77
Verbos 45 x 1.000 pal.: 39 x 1.000 pal.: 96 x 1.000 pal.: 105 x 1.000 pal.:
léxicos 4.83 3.85 8.36 8.21
epistémicos
Adverbios 22 x 1.000 pal.: 10 x 1.000 pal.: 12 x 1.000 pal.: 12 x 1.000 pal.:
epistémicos 2.36 0.99 1.04 0.94
Adjetivos 18 x 1.000 pal.: 6 x 1.000 pal.: 19 x 1.000 pal.: 20 x 1.000 pal.:
epistémicos 1.93 0.59 1.65 1.56
Sustantivos 1 x 1.000 pal.: 2 x 1.000 pal.: 8 x 1.000 pal.: 16 x 1.000 pal.:
epistémicos 0.27 0.19 0.7 1.25
Total 125 x 1.000 103 x 1.000 209 x 1.000 249 x 1.000
pal.: 13.43 pal.: 10.17 pal.: 18.20 pal.: 19.48

Tabla 3: Numero de instancias por cada 1.000 palabras en los corpus correspondientes a la primera
y a la segunda etapa de investigacion.

Nos atrevemos a especular que estas diferencias que no confirman los hallazgos anteriores podrian
estar sefialando cuestiones relacionadas con el estilo individual de los autores, mas que cuestiones
que podrian estar asociadas a las caracteristicas de la lengua de redaccion. Si bien creemos que estas
diferencias son interesantes y tal vez merezcan un analisis detallado, en este trabajo nosotros nos
concentramos en las tendencias que se han confirmado al examinar el nuevo corpus.

Al cotejar los resultados correspondientes a las dos etapas, se confirma una mayor frecuencia en el
empleo de expresiones de resguardo en los Al en inglés que en los Al espanol. En base a los resultados
obtenidos, nos limitamos a ofrecer explicaciones tentativas que deberan ser puestas a prueba por
medio del estudio de otros géneros discursivos y por medio del estudio de un corpus
comparativamente mas numeroso que los aqui estudiados. Una respuesta posible a la pregunta ¢por
qué se observa una mayor proporciéon de instancias de mitigacion en inglés que en espanol? pareceria
encontrarse —prima facie-- en el sistema linglistico en si. Podria argumentarse que el inglés tal vez
posea una mayor cantidad o variedad de recursos linglisticos para indicar la atenuaciéon de las
proposiciones (verbos modales y auxiliares modales, por ejemplo) que el espafiol y esto se manifestaria
proporcionalmente en la produccién escrita. Sin embargo, no creemos que la respuesta se encuentre
en esta supuesta diferencia. Si bien en inglés existe un mayor numero y variedad de auxiliares
modales que en espanol, el espanol parece compensar esta falta de variedad por medio de instancias
de tiempo verbal condicional simple. Por otra parte, en el caso de los verbos 1éxicos epistémicos, los
recursos disponibles son visiblemente similares en ambas lenguas y aun asi se observé una
proporcién notablemente mayor (aproximadamente el doble) de verbos léxicos epistémicos en inglés
que en espanol. Es decir, ain cuando ambas lenguas cuentan con un nimero comparable de recursos
lingliisticos para realizar atenuacion, la mitigacion sigue siendo mas visible o se manifiesta con mayor
frecuencia en los Al escritos en inglés. Por este motivo, creemos que debemos tratar de encontrar
respuestas fuera del sistema lingliistico en si mismo.

Tal vez la tendencia de los autores de revistas anglosajonas a atenuar o mitigar sus proposiciones
con mayor frecuencia de lo que lo hacen los autores que publican en revistas de habla hispana podria
ser el resultado de la existencia de una tradicién y una nocién arraigada y firme de lo que implica
escribir para trasmitir ciencia entre los miembros las comunidades discursivas que publican en inglés.
El hecho de que la mayor parte de los cientificos e investigadores aspiran a publicar en revistas
cientificas indexadas que se publican en inglés es un indicador de la tradicién, trayectoria histérica y
reputaciéon académica de las que gozan las publicaciones en inglés. Asimismo, de esta situacién se
desprende que existen ciertas convenciones (explicitas e implicitas) que los autores e investigadores
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deben seguir cuando desean comunicar sus hallazgos y conclusiones a sus pares. Estas convenciones
(que guian a los investigadores que publican en inglés) pueden obedecer a mecanismos que regulan
las relaciones entre los miembros de una comunidad académico-discursiva y que podrian explicarse
por medio de la Teoria de la Cortesia (Brown y Levinson, 1987). La nocién de proteger o guardar la
imagen podria estar mas arraigada en los investigadores de habla inglesa (por esta tradiciéon de larga
data que acabamos de mencionar) y podria manifestarse con mayor asiduidad en la forma en que
estos investigadores expresan sus ideas, propuestas y hallazgos.

Otro factor que podria dar cuenta de las divergencias en el uso de la modalidad epistémica como
estrategia de convergencia y de cortesia es el factor cultural. Si bien los rasgos idiosincrasicos de los
individuos que comunican ciencia son en parte adoptados a partir de y co-construidos con la
comunidad discursiva a la que pertenecen, es probable que estos rasgos distintivos y propios estén
condicionados mas directamente por el contexto sociocultural en el que estan insertos los hablantes
que por la comunidad discursiva a la cual pertenecen. Este contexto cultural mas amplio afecta a sus
miembros en forma mas inmediata y continua, moldea modos de vida, costumbres y formas de
conocimiento. Las tendencias observadas podrian indicar entonces que aquello que es
pragmaticamente apropiado para el hablante de espanol en cuanto al uso de la modalidad epistémica
como recurso retorico difiere de lo que es pragmaticamente apropiado para el hablante de inglés.

Conclusiones e implicancias

Es de esperar que la variacion intercultural en el uso de la modalidad epistémica y las diferencias
de lo que se considera pragmaticamente apropiado en cada una de las lenguas se vean reflejadas en
las opciones linglisticas que realizan hablantes de espanol que necesitan publicar en inglés,
produciendo fallas pragmaticas que podrian dificultar el proceso de publicacion. Dado que la
publicacién en revistas internacionales especializadas es un requisito cada vez mas indispensable
para los investigadores, y dado que la lengua de publicacion predominante en el ambito de la ciencia
es el inglés, es cada vez mas necesario que los investigadores dominen no sélo los recursos léxico-
gramaticales de la lengua inglesa, sino también su valor pragmatico y su funcién retérica. Creemos
que la concienciacion acerca de las diferencias en el uso de la modalidad epistémica en espafol y en
inglés puede constituir, entonces, un aporte para este fin.

La metodologia que hemos empleado hasta ahora, a fin de examinar a las expresiones de
mitigacion de naturaleza espistémica, nos ha permitido realizar un recuento de instancias, lo que ha
resultado en la determinacién de algunas tendencias interesantes. Sin embargo, esto constituye
solamente un primer paso que nos llevara a seguir indagando en esta tematica por lo menos de dos
maneras posibles. Una de ellas, mencionada brevemente mas arriba, consistira en estudiar grandes
corpus de textos (por ejemplo, el British National Corpus o el American National Corpus, para textos en
inglés, y el Corpus de Referencia del Espanol Actual (Real Academia Espafiola) o El Grial, para textos
en espanol). Por medio de la utilizacién de herramientas de buiisqueda automatica como Wordsmithy, a
partir de listas que podrian confeccionarse sobre la base de las instancias halladas en el corpus
estudiado hasta la fecha, podrian examinarse estos repositorios que incluyen textos pertenecientes a
distintos géneros discursivos.

La otra posibilidad, que se visualiza como una opcién mas interesante y valiosa para el analisis,
consiste en estudiar la funcién pragmatica que desempefan las expresiones de mitigaciéon en los
textos. Este analisis consistiria en el examen de las opciones 1éxicas con las cuales se combinan estas
expresiones de mitigacién o bien en el estudio del orden o secuencia en la cual ocurren estas opciones.
Este ultimo procedimiento obviamente corresponderia a un estudio de casos, lo que requerira de la
focalizacion textual individual y detallada, pero que no permitira formular generalizaciones como lo
permitiria el estudio de grandes corpus.

A manera de conclusioén, podriamos decir que la contribucién de este trabajo ha sido determinar
tendencias que nos permitiran en un futuro cercano abrir dos lineas de investigacion, cuyos hallazgos
podran brindar aportes cualitativos y cuantitativos no sélo para la caracterizacion del género Al sino
también para la comparaciéon entre ambas lenguas.
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Resumen

Enmarcado dentro de un proyecto de investigacién que intenta establecer semejanzas y diferencias
en la construccion de la persona autorial y la expresion de actitud en el articulo de investigacion (Al)
en dos campos disciplinares y en dos lenguas, este analisis comparativo abarca un total de doce Al
en inglés, seis provenientes del campo de la bioquimica y seis del campo de la psicologia. Las
secciones analizadas fueron la introduccion y la discusion por ser estas las secciones en donde las
marcas de actitud suelen manifestarse con mas claridad. Este analisis se desprende de dos estudios
preliminares en los que se contrastaron rasgos tomando como base para la comparacién el idioma de
los articulos. Esta nueva comparaciéon busca establecer si existen diferencias y/o similitudes en el
uso de las expresiones actitudinales, y si esas diferencias y similitudes estan asociadas con la
variable disciplinar. Perseguimos dos objetivos principales: compartir los resultados relativos a la
proporcion de instancias de actitud evocada y a la proporcion de instancias de actitud inscripta, y
contribuir a la caracterizacion del género Al y a la descripcion de las dos disciplinas, a partir de la
Teoria de la Valoracion (Martin y White, 2005). Creemos que este tipo de analisis resultara de gran
interés para los estudios de género ya que los hallazgos en este sentido pueden aportar informaciéon
valiosa para la caracterizacion del Al en cada disciplina y esta dicha informacién puede trasladarse a
las practicas pedagodgicas en la ensefnanza de la escritura académico-cientifica.

Introduccién

El presente trabajo se enmarca dentro de un proyecto de investigacién que intenta establecer
semejanzas y diferencias en la construcciéon de la persona autorial del articulo cientifico en dos
campos disciplinares: las ciencias naturales y las ciencias sociales, y en dos lenguas: el inglés y el
espanol. Este estudio se ha desarrollado en la Facultad de Lenguas de la Universidad Nacional de
Cordoba, como parte de un proyecto de investigacion avalado y subsidiado por la SeCyT.!

En este trabajo, nos concentraremos en el analisis comparativo de un total de doce articulos de
investigacion (en adelante, AlI), seis pertenecientes al campo disciplinar de la bioquimica y seis
pertenecientes al campo disciplinar de la psicologia. Las secciones analizadas fueron la introduccién y
la discusién (de ahora en mas, I y D, respectivamente). Este trabajo en particular tuvo dos objetivos
principales. Uno de ellos fue establecer la proporcion de instancias de actitud evocada (inferida a
partir de significados ideacionales y de recursos de Gradacién) e instancias de actitud inscripta
(detectada en la insercion explicita de valoracién positiva o negativa en atributos, procesos y
participantes). El otro objetivo fue contribuir a la caracterizacién del género Al y detectar similitudes y
diferencias entre dos disciplinas de distinto raigambre epistemolégico, a partir de la Teoria de la
Valoracién o Appraisal Theory (Martin y White, 2005).

Trabajamos con articulos redactados en una misma lengua y pertenecientes a dos disciplinas
distintas, bioquimica y psicologia, a fin de comprobar si existen diferencias y/o similitudes en el uso
de las expresiones actitudinales, y si esas diferencias y similitudes podrian asociarse con la variable
del campo disciplinar del que provienen los textos. Esta decisién surgioé después de haber comprobado
--en un estudio anterior-- que efectivamente si existen diferencias con respecto a esta dimension (es
decir, la expresion de significados interpersonales) en lo que respecta a la lengua de redaccién de los
Al. Nos restaba, entonces, explorar la variable disciplinar. Por otro lado, la exploracion de elementos
contrastivos entre dos campos disciplinares diferentes es de gran interés para este grupo de
investigadoras puesto que hallazgos en este sentido pueden reportar informacién valiosa para las
practicas pedagodgicas de los programas de estudio del Traductorado y Profesorado de inglés como
lengua extranjera, dos carreras que ofrece la Facultad de Lenguas, UNC.

La seleccion de los articulos de investigacién que utilizamos para nuestro trabajo no fue realizada
al azar sino que debimos asesorarnos con investigadores de nuestra comunidad educativa para
conocer las publicaciones cientificas que consultan con mayor frecuencia y en las que suelen publicar
sus investigaciones. Para esto llevamos a cabo una serie de encuestas a profesores investigadores de
la Universidad Nacional de Cérdoba y pudimos reunir un ntmero de titulos de revistas cientificas de
donde extrajimos los articulos para nuestra investigacién. Recolectamos articulos de diferentes
revistas cientificas publicados durante los afios 2006 y 2007. Otro criterio de selecciéon fue utilizar
aquellas publicaciones a las que podiamos acceder en forma gratuita por medio de las bases de datos
a las cuales esta subscripta nuestra Universidad.
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Metodologia
Definicion de las variables y modo de codificacion de los datos

Los autores de Al suelen incluir sus puntos de vista con respecto al objeto de estudio, hallazgos e
investigaciones propias y de terceros y lo hacen por medio de expresiones actitudinales o evaluativas.
Como uno de los objetivos de este estudio exploratorio consistié en identificar instancias de actitud
inscripta y de actitud evocada en una parte del corpus original, a fin de realizar una identificaciéon
confiable de estas instancias, comenzamos por definir operacionalmente las categorias de actitud
inscripta y actitud evocada, las cuales pueden transmitir una evaluacién positiva o negativa acerca del
tema que se esta tratando en el texto. Para ello recurrimos a algunos conceptos vertidos por Martin y
White (2005) en The Language of Evaluation: Appraisal in English y retomados y ampliados por Susan
Hood en varios articulos de su autoria (2006, 2010) y por Hood y Martin (2005).

Por un lado, Martin y White (2005) explican la actitud inscripta en términos de actitud que se hace
visible directamente, por medio de léxico actitudinal o evaluativo, y la actitud evocada, como la
valoracion que es aludida indirectamente por significados ideacionales, los cuales nos permiten inferir
el sentimiento, el juicio o la valoracién del autor que estan latentes en el texto (2005: 61-67). En otras
palabras, la actitud inscripta es aquella que esta codificada explicitamente y se hace concreta por
medio de un vocabulario con clara carga evaluativa. Tomando las nociones de estos autores, decimos
que “las inscripciones hacen las veces de senales indicadoras (sign-posts), que guian al lector sobre
como leer e interpretar las elecciones ideacionales que aparecen en el texto” (Martin y White, 2005: 63,
nuestra traduccién). Las opciones léxicas que realizan actitud inscripta se caracterizan por tener, en
su significado, componentes que transmiten un valor positivo o negativo en cualquier contexto. A su
vez, el significado de los dos tipos de actitudes (evocada e inscripta) puede estar intensificado,
restringido o expandido por medio de premodificadores, que pertenecen al subsistema de Gradacion y
que en este trabajo no trataremos en profundidad.

En términos generales, y retomando los conceptos anteriores, podemos afirmar que la actitud
inscripta se expresa de manera directa y explicita en el texto y la actitud evocada se realiza de manera
implicita e indirecta. Aunque las definiciones son claras, la actitud inscripta y la evocada se realizan
en un abanico de categorias léxicas y de diferentes maneras por medio de la combinacién de una gran
variedad de opciones léxicas, lo cual puede dificultar la clasificacion de las instancias como
pertenecientes a un tipo o al otro. Efectivamente, nos enfrentamos a algunos problemas durante el
analisis de los datos, particularmente al momento de decidir sobre la clasificacién de las instancias de
actitud evocada.

El analisis consisti6é en identificar las realizaciones de actitud evocada e inscripta en la I y D de los
Al seleccionados en las areas de bioquimica y de psicologia. Las instancias encontradas se
cuantificaron manualmente y no se usaron herramientas de recuento electrénico ya que el tamafio del
corpus era pequefio y ademas la utilizacion de herramientas de analisis de corpus, como WordSmith,
no nos habria permitido realizar la clasificaciéon de las instancias de acuerdo con el co-texto en el cual
se hallaban las mismas. Las instancias se transcribieron a una tabla disefiada por el grupo para
facilitar la clasificacion segiin las diferentes instancias de actitudes.

El siguiente es un ejemplo de las tablas utilizadas para el recuento de instancias:

Expresiones actitudinales Al AE Objeto evaluado

(Appraising items) (Appraised item)

Tabla 1: Ejemplo de tabla con instancias de expresiones actitudinales.
Dificultades

En este trabajo, la identificacién y posterior clasificacion de las instancias resultaron un tanto
problematicas debido a que, si bien los dos conceptos o definiciones resultan claros, al momento de
clasificar ciertas expresiones evaluativas como instancias de actitud evocada o inscripta, se suscitaron
algunos problemas que no pudieron resolverse recurriendo simplemente a la definicion operacional
sino que se debid volver al texto y analizar cada instancia problematica in situ. En los casos que se
presentaban como dudosos o problematicos se decidié en forma grupal, y teniendo en cuenta el co-
texto, como clasificar cada uno de ellos. A continuacién, describimos algunas dificultades y el modo en
que se resolvieron.

Si la manera de expresar evaluacion se realizara Gnicamente mediante el uso de adjetivos, que es
la forma congruente de expresar valoracién, la tarea de codificaciéon o clasificacion de instancias en
textos seria sencilla. Lamentablemente, para los investigadores de este tema no es posible afirmar que
categorias gramaticales, como el adjetivo, puedan asociarse siempre a actitud inscripta o que
categorias, como el sustantivo y el verbo, puedan realizar siempre actitud evocada. Esto se pudo
observar en casi todos los Al analizados, donde encontramos instancias como infection (en espanol
“infeccién”), lesions (en espanol “lesiones”) y failed to find (en espafnol, “no logré encontrar”) que,
aunque son sustantivos los dos primeros y un grupo verbal la tercera opcién, se analizaron como
casos de actitud inscripta dado que intrinsecamente estas palabras incluyen componentes de
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significado negativo. Ademas se observé que estas palabras “tefiian" de valoracién negativa la
construccién en la cual aparecian y a veces también el parrafo en el cual estaban insertas. En
consonancia con lo advertido por Hood (2006), podemos decir que los significados interpersonales
parecen irradiar valoracion mas allda de si mismos, esparciéndola o extendiéndola hacia el texto
circundante e inclusive hacia afuera del texto incorporando o afectando al lector (2006: 38-9).

Por otro lado, al carecer de conocimientos profundos en las areas de estudio especificas sobre las
cuales versan los articulos analizados, nos encontramos con la dificultad de distinguir en qué casos
una expresion era evaluativa y en qué casos se hacia referencia a un término técnico o experiencial
propio del campo de especializacién. En casos como Both ET and LT induce apoptosis, and the presence
of EF alone induces the greatest amount of apoptosis [La toxina de edema (ET) y la toxina letal (LT)
inducen la apoptosis y la presencia del factor de edema (EF) solo induce la mayor cantidad de
apoptosis.], nos resulté imposible por el contexto determinar si la actitud era positiva o negativa.
Términos como apoptosis o induce transmiten informacién técnica restringida al campo de
conocimiento especifico. Entonces, instancias tan especializadas y técnicas como las que acabamos de
ejemplificar no fueron incluidas en el recuento de expresiones actitudinales.

Asimismo, otra dificultad importante fue la codificaciébn de los procesos, que aparecen con
frecuencia en los Al y que describen los pasos de los estudios realizados. Este problema surgio
especialmente cuando debiamos determinar si dichos procesos codificaban actitud de manera
inscripta o de manera evocada. En los textos analizados encontramos procesos como indicate y show,
que son usados con mucha frecuencia en el discurso cientifico para introducir hallazgos y presentar
resultados. En estos casos puntuales, tuvimos en cuenta una escala de completitud (segan Hood
2005, 2009) en uno de cuyos extremos encontramos el comienzo de un proceso y en el otro su
finalizacion. En este caso en particular nos referimos a los procesos empleados para expresar lo que
los hallazgos o resultados en una investigacion indican o revelan. Teniendo en cuenta esta escala de
completitud, analizamos las instancias antes mencionadas (indicate y show) como expresiones de
actitud evocada ya que, de alguna forma, expresan cierto grado de valoracién y se encuentran al
comienzo de la escala de completitud, aunque no indiquen la finalizacién del proceso. En cambio,
aquellos procesos como reveal, demonstrate o conclude fueron considerados ejemplos de valoracion
inscripta, ya que si consideramos la escala de completitud, estos procesos expresan una idea de
finalizacién o cumplimiento de la accién en cuestion.

Otro inconveniente que debimos sortear se suscito al clasificar como casos de actitud positiva o
negativa ciertos términos como isolation o most serious que no se caracterizan por ser intrinsecamente
positivos o negativos, pero que la manera en que habian sido utilizados en los textos los transformaba
en expresiones actitudinales, positivas o negativas. En estos casos, debimos considerar los términos
en su co-texto y observar el significado de las palabras que los rodeaban para determinar el tipo de
valoracion.

Por ultimo, términos como a number of (en espafiol, “un numero de” o “una cantidad de”), que
indican cantidad pero que no poseen componentes internos que indiquen evaluacién alguna, parecen
evocar valoracién. Siguiendo a Hood (2010: 122) adoptamos la postura de que tales casos
representaban ejemplos de valoracién evocada.

Resultados

Tras el recuento de las instancias de actitud detectadas en el corpus, se realiz6 una normalizacién
por cada 1.000 palabras a fin de poder establecer una comparaciéon cuantitativa y cualitativa de los
datos. En las siguientes tablas, se pueden observar los valores normalizados correspondientes a la
actitud inscripta y evocada en los articulos de investigacién de bioquimica y psicologia. La Tabla 2
muestra los datos provenientes de los AI de biologia y la Tabla 3 incluye los datos de los Al de
psicologia. En ambas tablas se han utilizado signos “mas” y “menos” para indicar instancias de
actitud positiva y negativa, respectivamente.
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Introduccion Discusién
BIO Inscripta Evocada Inscripta Evocada

+ - + - + - + -
Al 1 7,30 0 7,10 2,43 7,10 1,42 17,05 1,42
Al 2 8,70 0 21,27 2,90 9,38 2,81 6,56 5,62
Al 3 10,29 17,15 12,00 12,00 19,31 4,13 17,93 1,37
Al 4 7,13 0 17,82 3,56 7,12 2,13 20,66 0,71
Al 5 3,27 2,18 22,95 1,09 17,44 0 21,31 0
Al 6 6,15 1,62 6,50 1,62 9,17 1,72 14,91 2,29

Tabla 2: Valores correspondientes a la actitud inscripta (positiva y negativa) y evocada (positiva y
negativa) en los articulos de bioquimica.

Introduccion Discusién
PSI Inscripta Evocada Inscripta Evocada

+ - + - + - + -
Al'l 3,49 0,87 22,72 0,87 4,19 5,24 15,72 0
Al 2 2,19 0 21,92 4,38 24,42 0,81 11,40 1,62
Al 3 5,58 4,46 25,69 2,23 3,03 3,03 18,23 3,03
Al 4 6,26 2,68 12,52 2,68 4,75 2,37 13,06 0
Al 5 3,46 0 12,11 0,86 5,34 0 8,22 1,23
Al 6 0 9,93 23,17 0 4,22 4,22 21,13 1,69

Tabla 3: Valores correspondientes a la actitud inscripta (positiva y negativa) y evocada (positiva y
negativa) en los articulos de psicologia.

Como nuestro objetivo no era discriminar entre valoracién positiva y negativa sino determinar la
proporcion de instancias de actitud inscripta y evocada entre las disciplinas, se unificaron los valores
de actitud inscripta y evocada sumando las instancias positivas y negativas. Las siguientes tablas
reflejan estos valores generales.

Introducciéon Discusién
BIO Inscripta Evocada Inscripta Evocada
Al 1 7,30 9,53 8,52 18,47
Al 2 8,70 24,17 12,19 12,18
Al 3 27,44 24 23,44 19,30
Al 4 7,13 21,38 9,25 21,37
Al 5 5,45 24,04 17,44 21,31
Al 6 7,77 8,12 10,89 17,20

Tabla 4: Valores correspondientes a la actitud inscripta (positiva y negativa) y evocada (positiva y
negativa) en los articulos de bioquimica.
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Introduccion Discusién

PSI Inscripta Evocada Inscripta Evocada
Al 1 4,36 23,59 9,43 15,72
Al 2 2,19 26,30 25,23 13,02
Al 3 10,04 27,92 6,06 21,26
Al 4 8,94 15,20 7,12 13,06
Al 5 3,46 12,97 5,34 9,45

Al 6 9,93 23,17 8,44 22,82

Tabla 5: Valores correspondientes a la actitud inscripta (positiva y negativa) y evocada (positiva y
negativa) en los articulos de psicologia.

Al examinar la informaciéon en las Tablas 3 y 4 se puede observar claramente que en ambas
disciplinas existe una mayor proporciéon de instancias de actitud evocada. Solamente en el Al 3 de
bioquimica y el Al 2 de psicologia predomina la actitud inscripta. Estas excepciones tal vez podrian
estar asociadas al estilo personal del autor o a la naturaleza del tema desarrollado.

Discusioén y conclusiones

Con respecto a la relacién entre actitud inscripta y actitud evocada en los articulos redactados en
inglés, se observa algo similar a lo detectado y sehalado por Hood (2006) y este hallazgo nos permite
pensar, siguiendo a esta autora, que los investigadores logran guardar la apariencia de distancia y
objetividad por medio de una expresiéon de actitud no explicita o enmascarada como lo demuestra la
elevada frecuencia de instancias de valoraciéon evocada. Si bien no podemos asegurarlo con certeza,
creemos que los resultados aqui obtenidos no estan directamente relacionados con la naturaleza de la
disciplina sino que podrian indicar que se trata de una caracteristica propia de la cultura de los
investigadores. Es decir, la gran cantidad de expresiones de evaluacion implicita reflejaria que los
hallazgos o resultados informados en las publicaciones estan lo suficientemente avalados por los
hechos y, por ende, el autor no necesita manifestar en forma explicita su valoracién sobre los mismos.
Por el contrario, si hubiera mayor proporcién de actitud inscripta podria pensarse que esta inscripcion
es el resultado de la apreciacién subjetiva que el autor presenta sobre los datos y se perderia la
apariencia de objetividad que generalmente se espera de los Al.

Con respecto a la valoracién positiva y negativa, podemos decir que en ambas secciones (I y D) en
los doce articulos analizados (a excepcion de la I de dos de ellos), existe una mayor cantidad de
instancias con valoraciéon positiva que negativa. Solamente dos articulos de los doce estudiados se
apartan de la tendencia general hacia la expresion de actitud positiva: en la I del Al 3 en el area de la
bioquimica y en la I del Al 6 en el area de la psicologia, observamos la relacion inversa, es decir una
mayor proporciéon de actitud negativa inscripta que de actitud positiva inscripta (ver Tablas 1 y 2). Tal
vez estos resultados, que muestran una tendencia general hacia la manifestacién de actitud positiva,
podrian explicarse en términos de la Teoria de la Cortesia (Brown y Levinson, 1987): la nocién de
proteger o resguardar la imagen podria estar manifestandose en ambas secciones. Los autores
respetan y valoran el trabajo de otros autores y lo hacen evidente en sus apreciaciones positivas sobre
los mismos.

Finalmente, otro dato interesante es que encontramos un mayor numero de expresiones
actitudinales de ambos tipos (evocada e inscripta) en el area de bioquimica. Este hallazgo nos resulté
un tanto sorprendente por cuanto al comienzo de la investigacion asumimos que tal vez psicologia
(como representante de las ciencias sociales) seria un campo disciplinar en el cual la subjetividad del
autor se manifestaria con mayor asiduidad que en bioquimica (como exponente del area de las
ciencias duras). Esta leve tendencia quizas se modifique al ampliar el corpus de analisis. Seria
aconsejable, por lo tanto, estudiar esta diferencia en mayor profundidad por medio de la conformacion
de un corpus de Al mas numeroso a fin de poder llegar a conclusiones mas categoricas.

Notas

1 El nombre de dicho proyecto es “Variacion interdisciplinar y variacién interlingtiistica: posicionamiento del autor en el género
Articulo de Investigacién (Al) en dos disciplinas y en dos lenguas.” Las autoras de este trabajo son integrantes del proyecto y la Dra.
Anglada, su directora.
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Resumen

A partir de las conversaciones publicadas en el libro Testimonio de los ultimos ranqueles de
Fernandez Garay (2002), nos proponemos analizar la alternancia lingtiistica ranquel/espanol que se
manifiesta en los hablantes ranqueles de la Colonia Emilio Mitre. Considerando la relacion entre
contexto social y uso lingtistico, sin dejar de lado la preocupacion de los hablantes por el efecto
comunicativo (Gumperz 1982), nos proponemos reconocer las unidades lingliisticas ante las que se
produce el cambio de codigo, y analizar ademas en qué contexto comunicativo se lleva a cabo éste.
Para nuestro propoésito, nos centraremos en las intervenciones de Claudia Cabral de Cabral, Enrique
Cabral y Luisa Carripilon, los tres hablantes bilingties subordinados (Fernandez Garay, 2002)

Introduccién

En el siguiente trabajo nos proponemos analizar la alternancia conversacional ranquel/espariol en
habitantes ranqueles de la comunidad de Emilio Mitre, La Pampa.

No solo tendremos en cuenta lo propuesto por Gumperz (1982), quien distingue entre alternancia
situacional, consecuencia de una distribuciéon diglésica de las variedades, y la alternancia
conversacional, que implica cambios sin una motivacion “externa” en la variedad lingliistica (Gardner-
Choros 2009:66), sino también lo propuesto por Myers Scotton, quien también considera los
parametros sociolinglisticos y realiza una distincion entre el “paradigma distribucional” en el que la
estructura social determina el comportamiento lingtiistico, y “paradigma interaccional”, en el que los
individuos realizan elecciones “racionales” para alcanzar sus metas (Gardner-Choros 2009:66).

Como mencionamos anteriormente, analizaremos la alternancia ranquel/espariol, producto del
contacto entre estas dos lenguas en hablantes de la Comunidad Emilio Mitre. Esto con la intenciéon de
reconocer ante qué unidades lingliisticas y en qué situaciones comunicativas se recurre al cambio de
codigo.

Para este propésito analizaremos conversaciones entre hablantes ranqueles, recolectadas por
Fernandez Garay en dicha comunidad entre 1983-1986, y publicadas en su libro Testimonio de los
ultimos ranqueles (2002). La autora distingue tres grupos de hablantes: bilinglies coordinados,
bilingties subordinados y monolingties. Aqui solo nos focalizaremos en las conversaciones en que
intervengan Claudia Cabral de Cabral, Enrique Cabral y Luisa Carripiléon, hablantes pertenecientes al
segundo grupo. Creemos que estos hablantes presentan una mayor eficiencia en el manejo de la
lengua dominante, el espariol, por lo que es probable que se recurra con mayor frecuencia al cambio
de c6digo y solo se conserven en lengua materna aquellos términos propios de la cultura ranquelina.

Aspectos historicos y lingiiisticos

Generalmente los ranqueles se autodesignan bajo el nombre de mapuches (mapu ‘tierra’ y che
‘gente’), los cuales son originarios de Chile, especificamente de las regiones comprendidas entre los
rios Bio Bio y Toltén.

Hacia el siglo XVII la cultura y lengua mapuche traspasan la frontera andina hacia las regiones de
La Pampa y la Patagonia argentina, proceso comtinmente llamado de araucanizacién, que dio como
resultado la interaccién cultural entre los mapuches y los pueblos asentados en el area pampeano-
patagénica. La mayor circulacién de la lengua mapuche hace que ésta se constituya en lingua franca
de la regiéon centro-sur del pais. Por lo tanto, los ranqueles fueron inicialmente mapuches que vinieron
de Chile y la lengua ranquel seria una variedad dialectal del mapuche (Fernandez Garay, 2002: 19-20)

Segiin Fernandez (1998- citado por Fernandez Garay, 2002: 21) los ranqueles, ranquilches o
rankulches (ranktil ‘carrizo’ y che ‘gente’) fueron una fraccién de los pehuenches (de origen araucano
“gente de las araucarias”), pueblo que habitaba la regiéon cordillerana de Neuquén y hablaban
mapuche porque ya habian sido araucanizados. Por disconformidad con el resto de los pehuenches,
los ranqueles se debieron trasladar a la Pampa central durante el ultimo tercio del siglo XVIII.

En la actualidad, los ranqueles habitan en la Provincia de La Pampa, especialmente en la Colonia
Emilio Mitre (CEM), creada en 1900 y situada al oeste de esta provincia.

Respecto a la situacién linglistica, actualmente el ranquel se halla en un desarrollado proceso de
pérdida, y esto se evidencia en los resultados que obtiene Fernandez Garay en un relevamiento
linglistico realizado en la CEM entre 1983 y 1986.
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Estos datos sefialan que solo un 5,66 % de los encuestados hablan ranquel y espariol con la misma
eficiencia (hablantes que la investigadora refiere como bilinglies coordinados); un 16,98% hablantes
bilingties subordinados que hablaban bien el espariol y no tan fluidamente el ranquel; un 22,64% de
bilingties incipientes, que hablaban bien espariol pero solo entendian ranquel; y un 54,72% de
monolingles de espanol (Fernandez Garay, 2002:25-26)

En este trabajo nos centraremos en conversaciones en que intervienen tres hablantes bilingles
subordinados, quienes son Claudia Cabral de Cabral, Enrique Cabral y Luisa Carripiléon. Dado que
presentan un manejo mas eficiente en la lengua dominante que en su lengua materna, suponemos
que:

- estos hablantes van a recurrir con mayor frecuencia al cambio de cédigo, y;

-conservaran en mayor grado aquellas palabras o expresiones en ranquel que sean caracteristicas
de la cultura ranquelina.

Alternancia conversacional

Segiin Myers-Scotton el codeswitching implica la yuxtaposicion de dos o mas lenguas en la misma
conversacion, y esta alternancia ofrece a los hablantes la posibilidad de incrementar tanto su
flexibilidad expresiva como la flexibilidad en la produccion lingtistica. Es decir, el codeswitching
implica la seleccion por parte de los hablantes de una o mas variedades incluidas en las realizaciones
correspondientes a una variedad principal durante una misma conversacion.

También Gumperz (1982) define la alternancia conversacional como la yuxtaposicién, dentro de un
mismo intercambio de habla, de fragmentos que pertenecen a dos diferentes sistemas o subsistemas
gramaticales. Ademas, seflala que las estrategias de alternancia reflejan cierta forma de patrén
linglistico, contribuyen a la interpretacion de los mensajes, y que los participantes en la interaccion
acuerdan en la evaluacion de sus propoésitos.

A partir de esta aclaracién, propone aislar las funciones conversacionales que se presentan en la
alternancia conversacional. Estas funciones son: citas, generalmente de discurso referido;
especificaciéon del alocutario; interjecciones asi como elementos de relleno de la oracion; reiteraciéon del
mensaje en el otro cédigo; calificacién del mensaje y personalizacién vs. objetivizacién.

En las conversaciones analizadas de los hablantes ranqueles bilinglies subordinados encontramos
ejemplos de las funciones propuestas por Gumperz:
1. Citas de discurso referido
En los ejemplos seleccionados se observa que el hablante recurre al ranquel para reproducir, en las

mismas condiciones en que fue pronunciado en un primer momento, el discurso directo de otra
persona, aun cuando la cita se introduce en espariol, como sucede en el ejemplo 3.

1. ka gureutral — a— lu inche p(i)-i-@ vaavenir aver nglreutralpa-lo aca

también tejer trama + Fut.{ XE "Tiempo:Futuro" }+ fnf yo decir + M.R.{ XE "Modo:Real" }+ 3 espanol
venir a tejer + fnf espanol

‘“Yo también voy a tejer», dijo, va a venir a ver, a tejer aca’ (CC. Conversaciéon 1. Linea 21)

2.alla nie- la - n pi)- i -9 mamull tnkim -a-l ngureutral -a -1
espanol tener + Neg.{ XE "Negacion:de Modo Real" }+ M.R.{ XE "Modo:Real" }1 decir + M.R.{ XE "Modo:Real" }+ 3
palo plantar +Fut{ XE "Tiempo:Futuro" }+fnf  tejer trama + Fut. + fnf

“Alla no tengo palo para plantar», dice, «para tejer»’ (CC. Conversaciéon 1. Linea 22)

3. entonces bueno dice mama finada abuela inche Hi awela epera - 1 - i -0
espanol yo mi abuela esperar + Est.+ M.R.{ XE "Modo:Real" }+ 3

‘Entonces, bueno, dice mi mama: «La finada abuela, mi abuela, estaba esperando» (CC. Conversacion 3. Linea 11)

2. Especificacién del alocutario

En los ejemplos seleccionados, el hablante recurre al cambio en esparnol en los ejemplos con la
intenciéon de apelar a la investigadora, como ocurre en los ejemplos 4, 5 y 6: “usted nos dice”, “cqué
mas? ¢Qué?”. Mientras que en el ejemplo 7 se recurre al cambio para realizar una aclaracion
metalinglistica a la investigadora, sobre un elemento propio de un campo de la cultura ranquelina,
como es el de las comidas tipicas: “trapi y chadi es aji”

Debemos recordar que estas conversaciones fueron programadas por la investigadora a fin de obtener
datos lingliisticos.
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4. inche ngltram -ka- ke - n con miviejo inche nglitram - ka - ke - n

yo conversar + Cont.{ XE "Aspecto:Continuativo" } + Hab.{ XE "Aspecto:Habitual" }+ M.R.{ XE "Modo:Real" }1
espanol yo conversar + Cont.{ XE "Aspecto:Continuativo" } + Hab.{ XE "Aspecto:Habitual" }+ M.R.1

usted nos dice inche vey pi- ke - n eymi inche vey
espanol yo eso decir + Hab.{ XE "Aspecto:Habitual" }+ M.R.1 usted yo eso

‘Yo conversaba con mi viejo, yo conversaba; usted nos dice, yo decia, usted, yo eso...” (CC. Conversacion 3. Linea
43)

5. puta kamapu yeme - k - i -i - A ipeye ipeye le dicen eso
muy lejos ir a traer + Hab.{ XE "Aspecto:Habitual" }+ M.R.{ XE "Modo:Real" }+ 1 + Pl viveres viveres
espanol
vicio ipeye ipeye ése y qué mas qué pulta kamapu
espanol viveres viveres espanol muy lejos

‘De lejos, de lejos, traiamos los viveres de muy lejos, los viveres, eso le dicen, los vicios, los viveres, los viveres, ésos,
¢Y qué mas? ¢Qué? De muy lejos’. (EC. Conversacién 5. Linea 11)

6. mong- i -@ vemechi iloth - (i) —-i - A iloth - (i) - i - A vemechi
vivir + M.R.{ XE "Modo:Real" }+ 3 asi comer + M.R.{ XE "Modo:Real" }+ 1 + Pl. comer + M.R.{ XE
"Modo:Real" }+ 1 + Pl asi

ilotih - k - i -i-1n todo eso ¢qué mas? no hay mas
comer + Hab.{ XE "Aspecto:Habitual" }+ M.R.{ XE "Modo:Real" }+ 1 + Pl espanol

‘Vivian, asi comiamos, comiamos, asi comiamos, todo eso. ;Qué mas? No hay mas’. (EC. Conversacion 5. Linea 7)

7. lawan ngachiti - n luwan mollvin liwan trapi chadi

guanaco comer higado crudo + M.R.{ XE "Modo:Real" }1 guanaco sangre guanaco aji sal

mo trapi chadi es aji trapi chadi
con aji sal espanol  aji sal

‘Comia higado crudo condimentado de guanaco, sangre de guanaco con aji y sal molida, trapi y chadi es aji, aji y
sal molida’.! (EC. Conversacién 5. Linea 6)

3. Interjecciones. Elementos de relleno de la oracién.

Es posible observar expresiones en espanol que funcionan como muletillas en el discurso:

8. asi asi que aca kulow no tiene nada asi que inche ne - n ktlow

espanol palo espanol yo tener + M.R.{ XE "Modo:Real"}1 palo

grande asi que puta chanikollu ngtre - lo
espanol gran matra tejer + fnf

‘Asi, asi que aca... Palo no tiene nada; asi que, yo tengo palo grande, asi que ella va a tejer una matra grande’.(CC.
Conversacion 1. Linea 23)

9. ayer lleg6 mi her... lamngen llegé ay... wiya aku -y -@ lamngen asique

espanol hermano espanol ayer llegar + M.R.{ XE "Modo:Real" }+ 3 hermano espanol
otro hermano asi que yo todo tenia dolor aca kom kutran - ke — n aca
espanol todo enfermarse +Hab.{ XE "Aspecto:Habitual" }+M.R.1 espanol

‘Ayer llegé mi hermano, ayer llegé mi hermano, asi que, otro hermano, asi que yo, todo, tenia dolor aca, todo me
dolia aca’.(CC. Conversacion 3. Linea 22)

10. asi que yo mucha ntukolla - n purakolli - n

espanol agarrar caballo{ XE "Incorporaciéon nominal" } + M.R.{ XE "Modo:Real" }1 montar caballo{ XE
"Incorporacién nominal" } + M.R.1
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amu- n con la nenita que tengo con esa amu - n inche

ir + M.R.1 espaifiol ir +M.R.1 yo
‘Asi que yo mucha... agarré el caballo, lo monté, y me fui con la nenita que tengo, con ésa me fui’ (LC.
Conversacion 8. Linea 34)
En estos ejemplos se observan arranques en falso por parte del hablante, quien comienza hablando en
espafnol e inmediatamente corrige al ranquel, como ocurre en el ejemplo 9: los mismos términos
mencionados en espafnol, se dicen luego en ranquel. Esto deja ver que el hablante no desconoce los
términos en su lengua materna. Tampoco descartamos la posibilidad de que este cambio al ranquel se
deba a la presencia de la investigadora, si tenemos en cuenta que fueron conversaciones programadas
para obtener datos.

4. Reiteracion del mensaje en otro codigo
Muchas veces esta reiteracion se realiza con la intencién clarificar, amplificar o enfatizar el mensaje

11. la hija que ne - n tiene ka ne - y -©@ poncho
espanol tener + M.R.{ XE "Modo:Real" }1 espafol también tener + M.R.{ XE "Modo:Real" } + 3
poncho

‘La hija que tengo tiene... también tiene poncho’ (CC. Conversacién 2. Linea 62)

12.nie - ke - la - y -@ polpero aca para conseguir yerba no tomaban yerba

tener + Hab.{ XE "Aspecto:Habitual" }+ Neg.{ XE "Negacion:de Modo Real" }+ M.R{ XE "Modo:Real" }+ 3
bolichero espanol

che piquillin trika trika trika trika chem mate para tomar mate

gente espafol piquillin piquillin piquillin piquillin qué espanol

trika si no tienen que buscar chem lejos kamapu

piquillin espanol qué espanol lejos

‘No habia bolichero aca para conseguir yerba, no tomaba yerba la gente, (s6lo) piquillin, piquillin, piquillin,
piquillin, jqué! mate, para tomar mate, (s6lo) piquillin, si no tienen que (ir a) buscarlo jqué!, lejos, lejos’ (EC.
Conversacion 5. Linea 10)

13. plta kim - la -(¢) - n - o rume nada nada nada conoci6
nada conocer + Neg.{ XE "Negacion:de Modo Real" }+ Inv.{ XE "Inversivo" }+ 1 Pac.+ 3 Ag. siquiera
espanol

‘No me conocié nada, nada, nada me conocid’ (LC. Conversacion 8. Linea 25)

5. Personalizacion vs. Objetivizaciéon

Gumperz sefnala que esta funcién se relaciona con la distincién entre “hablar de la accion” y “el habla
como accion”, el grado de proximidad o distanciamiento del hablante respecto al mensaje, etc. Asi, los
pasajes expresados en el “codigo nuestro” (en nuestro caso el ranquel) reflejan la interpretacion
personal o el compromiso del hablante, mientras que los enunciados en el “cédigo de ellos” expresan
mayor distancia.

Observamos que en los ejemplos 14 y 15 se recurre al ranquel para relatar hechos del pasado que
involucran a familiares, en este caso al abuelo y a la madre, lo que le permitiria al hablante
“acercarse” a esa situacién discursiva que se relata. Paraddjicamente, en 16 se reitera en espanol el
“hablar paisano” mencionado anteriormente en ranquel.

14. illakame -lo lo llevaron enganaye - ng -i -9 illakame — lo  entonces

ir a comprar+ fnf espanol llevar enganado+ Pas.{ XE "Pasiva" } + M.R.{ XE "Modo:Real" }+ 3 ir a comprar +
fnf  espanol

‘Cuando fue a comprar lo llevaron, lo llevaron engafiado entonces cuando fue a comprar’ (CC. Conversaciéon 2.
Linea 3)2

15.weno une vey pi - ki - n cuando kipa- y -@ travtromt ngillati— bueno primero
eso decir + Hab.{ XE "Aspecto:Habitual" }+ M.R.{ XE "Modo:Real" }1 espanol  venir + M.R.{ XE "Modo:Real" }+
3 tormenta rogar +
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-y-©@ puta wentru nglnechen vey pi - k - i -@ vinaa mama

+ M.R.{ XE "Modo:Real" }+ 3 gran hombre Nglinechen eso decir + Hab.{ XE "Aspecto:Habitual" }+ M.R.{ XE
"Modo:Real" }+ 3 finada mama

después vey pi - k - 1 —-@ vinaa mama inche
espanol asi decir + Hab.{ XE "Aspecto:Habitual" }+ M.R.{ XE "Modo:Real" }+ 3 finada mama yo

‘Primero yo solia decir, cuando vino la tormenta ella rogaba al Hombre Grande, a Ngtinechen, decia la finada
mamad, mi finada mama decia’ (CC. Conversacion 4. Linea 64)

16. povre ni mama ahora estamos nosotros estamos quedamos nosotros chedungu - n

pobre mi mama espanol hablar paisano + fnf

muten hablamos idioma de nosotros
nomas espafol
‘Pobre mi mama, ahora estamos nosotras, estamos, quedamos nosotras para hablar paisano nomas, hablamos el
idioma de nosotros’ (CC. Conversacion 4. Linea 129)
Conclusiones

El analisis de las conversaciones en que intervienen los hablantes bilinglies subordinados nos
permite observar que, en comparacién con la alternancia que presentan los hablantes bilinglies
coordinados (Apud Higonet, 2009), el cambio de cédigo hacia la lengua dominante es mayor.

Esto no significa que haya un desconocimiento por parte de los hablantes de su propia lengua, ya
que en varias ocasiones un determinado elemento es expresado en espanol, e inmediatamente
corregido al ranquel. Por ejemplo:

a) ayer llegd mi her... lamngen lleg6 ay... wiya aku - y -@ lamngen asique
espanol hermano espanol ayer llegar + M.R.{ XE "Modo:Real" }+ 3 hermano espafol
otro hermano asi que yo todo tenia dolor aca kom kutran - ke — n aca
espanol todo enfermarse +Hab.{ XE "Aspecto:Habitual" }+M.R.1 espanol

‘Ayer llegé mi hermano, ayer llegd mi hermano, asi que, otro hermano, asi que yo, todo, tenia dolor aca, todo me
dolia aca’ (CC. Conversacién 3. Linea 22)

También debemos destacar la conservacién en la lengua indigena de aquellos items léxicos
culturalmente marcados, los cuales no serian significativos o no tendrian traduccién al espafnol. Esto
sucede por ejemplo, cuando los hablantes refieren a la actividad del tejido:

b) asi asi que aca klilow no tiene nada asique inche ne - n ktilow
espanol palo espanol yo tener + M.R{ XE "Modo:Real"}1 palo
grande asi que puta chanikollu ngure - lo
espanol gran matra tejer + fnf
‘Asi, asi que aca... Palo no tiene nada; asi que, yo tengo palo grande, asi que ella va a tejer una matra grande’ (CC.
Conversacion 2. Linea 23)

Aqui kuillow hace referencia al palo que se inserta en la tierra, fuera de la casa, para poder armar el

telar.

Lo mismo sucede en lo que refiere a las matras. En las conversaciones encontramos distintos
términos, ya que poseen tres variedades de matras: ktilanmuticham refiere a la matra grande para
cama de dos plazas (ktila: tres). La matra chica se denomina kifieimticham (kifle: uno), y la de una
plaza, epuiimticham (epu: dos). (Fernandez Garay, 2002: 76)

c) siaca nglreutralpa — lu asiqueél pwede- la -y - @ por la chica
espanol venir a tejer trama + fnf espanol poder + Neg.{ XE "Negaciéon:de Modo Real" }+ M.R.{ XE
"Modo:Real" }+ 3 espanol

‘Si, aca va a venir a tejer; asi que ella no puede (tejer) por la chica’ (CC. Conversacion 1. Linea 28)

d) ktillanmtcham
tres dobles
‘Una matra de tres cuerpos’ (CC. Conversacion 1. Linea 24)

Como plantea Gumperz, las funciones conversacionales cumplen el papel de estrategias
pragmaticas, ya que los hablantes siempre consideran el efecto comunicativo de lo que estan diciendo
y de esta manera pueden orientar la interpretacion de su mensaje.

Similar es el planteo de Myers-Scotton (2006: 158), quien seflala que la elecciéon de una segunda
lengua en determinada situacién supone sacar a luz los factores socio-psicologicos que estan

Castel y Cubo, Editores (2010)



147 / Cambio de cédigo en hablantes ranqueles ...

asociados a la lengua elegida. Las variedades lingtiisticas en el repertorio de una comunidad toman un
significado social, y el locutor conoce estos significados como parte de su competencia comunicativa. Y
el uso de esa variedad en particular por parte del locutor refleja el punto de vista que tiene de él
mismo como también su relacién con los otros participantes en la conversacién. De esta manera, los
locutores se pueden sentir mas comodos al hablar de un determinado tema en una variedad que en
otra, asi como también una palabra o una expresiéon en la variedad que se elige puede llenar un vacio
en la otra lengua, o referirse a un concepto u objeto que no existe en esa otra variedad.

Sin embargo, debemos recordar que las interacciones entre los hablantes fueron programadas por
la investigadora por lo que es probable que el cambio hacia la lengua nativa en mayor o menor grado,
en los hablantes bilinglies subordinados, se encuentre influenciada por esa figura externa, ya que son
hablantes que poseen un mayor manejo del espanol. Esto también evidencia el alto grado de pérdida
que presenta la lengua ranquel.

Notas

1 EC se dirige a la investigadora para darle una explicacion metalingiistica. Debemos recordar que estas conversaciones no
fueron espontaneas, sino que fueron programadas por la investigadora a fin de obtener determinados datos linglisticos.

2  Se refieren a Koche Cabral, abuelo paterno de JC y CC, quien fue tomado prisionero por los blancos cuando fue a hacer unas
compras a un boliche, acompanado por un nifio cautivo blanco (Nota de Fernandez Garay, 2002).
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Resumen

En este trabajo me ocuparé de explicar las causas que me llevan a sostener que las reformulaciones
propias de las interacciones dialégicas pueden ser analizadas como efectos de lengua, es decir,
fenémenos que alteran la norma del sistema, que advierten sobre la presencia de un sujeto hablante
que no siempre es consciente de su decir, que produce enunciados que generan un valor extra en su
significado por su construccion misma, mas alla de los lexemas utilizados. En este sentido,
propondré a través de ejemplos concretos tomados de intercambios orales el analisis de estructuras
sintacticas que se configuran en las reformulaciones, y de qué manera resulta afectada la totalidad
semantica del discurso a partir de su apariciéon. Ademas distinguiré la reorganizacién que plantean
las reformulaciones de la categorizacion légica parafrasis, proponiendo un concepto diferente. Mi
planteo es que dos enunciados pueden ser sélo semejantes desde el punto de vista logico pero no
desde una concepcion de lenguaje que supone que el hablante no es poseedor pleno de su lengua. A
través de fragmentos de interacciones, propondré la diferenciacion de casos en los que la
reformulacién se da a partir de la escucha —categoria que tomo del interaccionismo brasilefio- de
otros casos en los que prima la ausencia de escucha. Esta diferenciacién permite analizar el cambio
discursivo en funcién de una accién generada por la presencia del otro manifiesta en la interacciéon
dialogica, de lo que se derivan instancias de busqueda del enunciado adecuado.

Introduccién

Este trabajo se centra en uno de los procedimientos reorganizativos presentes en los textos orales,
la parafrasis, y las paginas que siguen conforman un recorrido por el recorte tematico que he trazado
para llevar a cabo su tratamiento. Me he basado especialmente en los estudios de Fuchs (1982,1994)
ya que me son Utiles porque recuperan los planteos mas tradicionales —llamense retéricos y légicos-
sobre la parafrasis, que yo descartaré por resultar insatisfactorios en relaciéon con el analisis que
pretendo en mi investigacion; y luego un estudio lingliistico sobre el fenémeno desde una perspectiva
cognitiva, que cuestionaré desde los presupuestos del interaccionismo brasilefio, para lo cual me
valdré de la concepciéon de sujeto hablante puesta en juego en cada linea tedrica. Trataré de
establecer, basandome en el corpus de interacciones dialégicas con el que trabajo, distintos niveles de
actividad parafrastica, entre los que distinguiré la reformulacion y ejemplificaré este desarrollo con
breves fragmentos de intercambios orales.

La oralidad como objeto

Al estudiar la oralidad nos enfrentamos, como investigadores, con textos que presentan rasgos
caracteristicos de esta modalidad y que debemos reconocer de antemano para emprender un analisis
que permita tratar tales rasgos. El medio fonico y el eje de desarrollo temporal dejan al descubierto en
el enunciado marcas distintivas que pautan el recorrido del emisor, sus avances y retrocesos. Cuando
los hablantes hacen uso de la modalidad oral se presentan pausas, enunciados inconclusos,
vacilaciones, aparentes repeticiones parciales entre tantos otros fenémenos que podrian nombrarse.
Me interesa especialmente una de esas caracteristicas: la posibilidad que brinda la oralidad de acceder
a las huellas discursivas visibles en los textos cuando la aparente repeticiéon parcial lleva a una cierta
reorganizacion de los enunciados, ya sea por enmienda, correccion, ratificaciéon, rectificacién, entre
otras causas, porque esas huellas nos permitiran reflexionar sobre los conceptos de parafrasis y
reformulacion.

Debo precisar, antes que nada, que estudio este tipo de fenémenos de reorganizaciéon textual, si se
me permite la redundancia, en textos reales, esto es, interacciones orales entre docente —o adulto en
caracter de tal- y adolescentes de entre 13 y 17 afos, en situaciones de comentario de textos
previamente leidos. Evitar los enunciados aislados y/o creados adrede forma parte de una decision
metodologica tomada a sabiendas de los beneficios a los que se acceden de esa manera, ya que el
analisis de un texto completo, secuenciado luego de haber realizado una primera aproximacion
general para lograr un analisis mas exhaustivo, me permite aprehender el fenémeno linglistico-
discursivo en su totalidad, a nivel semantico y sintactico, e incluso a nivel pragmatico, para indagar
acerca de las relaciones entre los enunciados de sujetos y la incidencia de esas relaciones en el texto
final. Ademas, el analisis permite mostrar de qué manera la parafrasis desborda los limites de la frase,
ejerciendo influencia sobre la totalidad del discurso, sobre su sentido global, el que se va conformando
a lo largo de toda la interaccién con cada enunciado, cada pausa, cada intercambio.
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La parafrasis desde la Retérica y en relacion con el comentario de textos

La parafrasis es objeto de estudio desde la Antigliedad, por eso considero necesario realizar un
recorrido —aunque sea general en esta ocasién-, que me permita descartar algunas perspectivas de
analisis por ser insuficientes en relacion con el abordaje que pretendo llevar a cabo.

En principio, el término parafrasis ha sido utilizado por la tradicion para designar la practica
linglistico-discursiva de la reformulacion de un texto fuente con fines esencialmente pedagoégicos. En
la Retoérica, la parafrasis estuvo ligada a los ejercicios de reformulacién de la oratoria y a la exégesis de
textos sagrados, para convertirse luego en una practica reorganizativa desdenable, por considerarse
que contribuia a la alteracion del texto fuente, lo que conducia indefectiblemente a uno mas confuso.
Es evidente que el estudio de las interacciones que propongo no tiene que ver con la linea de un
ejercicio de oratoria formal pero si puede vincularse con una parafrasis explicativa. En esta
investigacion se plantean dos instancias reorganizativas, en una el docente y el alumno intentan de
manera conjunta —en una relacién no simétrica que determina quién posee el objetivo primero y
generalmente, quién guia, pregunta, cuestiona- comentar el texto fuente que el alumno leyo
previamente tantas veces como le fue necesario; en la otra el alumno propone una versién monolégica
final que eventualmente puede integrar algunos aspectos ya presentes en los enunciados de la
interaccién previa.

Fuchs (1994) plantea que ‘comentar un texto’ y ‘parafrasearlo’ son actividades distintas, ya que el
comentario supone un distanciamiento del sujeto respecto del texto fuente. Aqui el sujeto se postula
como receptor critico de esa primera versiéon, y toma posicién respecto de ella para construir una
nueva, que contiene un plus interpretativo. En cambio, la parafrasis implica la ausencia de esa toma
de posicion y la distancia entre las versiones debe ser minima. Acuerdo con la autora respecto de su
caracterizacion del comentario de textos —de hecho respeta el principio de que toda version es distinta
de otra, no hay textos iguales- pero disiento en cuanto a minimizar la distancia entre el texto fuente y
su parafrasis, puesto que considero que todo acto enunciativo implica al sujeto; no es posible pensar
que pueda neutralizar su subjetividad al hablar o escribir, por lo tanto texto original y parafrasis seran
distintos. De hecho la autora culmina aceptando que

“Las elecciones efectuadas por el sujeto cuando hace la transformacién del contenido son
realizadas, evidentemente, en funcién del conjunto de los parametros constitutivos de la actividad
discursiva: dependen del objetivo perseguido por el sujeto que reformula (segin el tipo de tarea del
lenguaje a la que se ha comprometido), de sus conocimientos de mundo, de condicionamientos de
orden situacional (segliin la representacién que tiene de la situacién de enunciacion del T [texto] fuente
y de su propia situacién de reformulacién: intencién de su interlocutor, imagen de si mismo, etc.) de la
misma forma que, en ultima instancia, de preferencias subjetivas.” (Fuchs, 1994: 31-32).

De modo que Fuchs admite que parafrasear es en si una toma de posicién, aunque entiendo que
pueden existir elementos que escapen a la planificacion por parte del hablante, tal como se desprende
de la cita recién leida. Sobre esto volveré mas adelante. Lo que debe quedar en claro en este momento
es que la parafrasis puede estudiarse como una actividad entre dos o mas interlocutores que buscan
interpretar un texto, y en esa busqueda surge uno nuevo, justamente, la version parafrastica.
Asimismo, otra posibilidad de parafrasis es la versién individual que un hablante puede llevar a cabo
sobre un texto leido o escuchado previamente. De hecho, nuestro corpus contiene un primer
comentario del texto fuente, dialogado, y luego una version que cada adolescente realizd, esta vez
individualmente, después de la interaccion.

Aunque Fuchs sostenga en un primer momento que en la practica de la parafrasis imitativa debe
existir una distancia minima entre el texto fuente y su version parafrastica, como asi también entre los
emisores respectivos, en las paginas siguientes de su libro plantea que hay un umbral de distorsion
que no puede soslayarse y por lo tanto la parafrasis originara la posibilidad de la ‘deformacién’ del
sentido. La autora fundamenta con mayor rigor esta segunda postura —tal como pudimos observar en
el pasaje arriba citado- y por eso preferimos seguirla y valernos de esta segunda afirmacion en nuestra
investigacion.

La parafrasis desde la Logica

Otro ambito en el que la parafrasis ha sido tratada especialmente es en el de la Légica, en cuyo
campo se la define por la equivalencia establecida entre dos proposiciones, las cuales, ademas de ser
semejantes, también se implican, por lo que si una es verdad, la otra también lo sera. El caracter
semejante de las proposiciones es tal que se anulan las diferencias semanticas entre los términos, de
modo que se postula la identidad referencial plena. La légica plantea, de este modo, que el lenguaje es
transparente y desde esa concepcion desprende sus tesis mas importantes, que son, por un lado, la
independencia entre la dimensién semantica y la dimensiéon pragmatica, y por otro, la representacion
directa e inmediata del referente, segiin la cual solamente la referencia (extralinglistica) interviene en
la determinacién del valor de verdad, dejando de lado el sentido. Es Quine quien problematiza estas
ideas y plantea que no debe confundirse el sentido (intension) y la referencia (extension, denotacion)
de los términos. Segun el filésofo, para determinar la sinonimia, no es suficiente que las expresiones
denoten el mismo objeto o la misma clase de cosas sino que es necesario que el punto de vista sobre
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ese referente sea el mismo, o al menos, comparable. Por lo tanto, desde esta perspectiva del empleo
opaco del lenguaje, el sentido interviene para la determinacién de la verdad. Esta primera perspectiva
de la légica sobre la parafrasis no resulta completamente satisfactoria ya que no cuestiona en absoluto
la correspondencia entre sus componentes. Eso es lo que me interesa, reflexionar sobre el alcance de
esa semejanza, sobre la determinaciéon que ella posee sobre el enunciado completo, y también acerca
de quién es el responsable de su atribucién o, por qué no, creacién.

La identidad plena entre los componentes de la parafrasis se basa en una relaciéon de sinonimia
entre ellos por la cual se sostiene una coincidencia total de los sentidos puestos en juego. Esta
perspectiva ingenua sobre el hecho lingliistico culmina por reducirlo, impidiendo el logro de una
descripcion cercana a aquello que sucede en los actos verbales de los hablantes: todo cambio de las
formas conlleva necesariamente un cambio de significacién, de modo que la parafrasis entendida como
identidad de sentidos no existe. Por eso la linglistica apela a la nociéon mas amplia de equivalencia,
superadora de la de sinonimia, que describe el parentesco semantico a través de la existencia de un
nucleo comun a los términos implicados. Sin embargo este rasgo de equivalencia debe ser
problematizado puesto que son los sujetos quienes determinan si sus enunciados son parafrasticos —
es decir, equivalentes- o no, de manera que la ausencia de consenso y la variabilidad de reacciones
son comunes debido a la dinamicidad y subjetividad de la que depende el fenémeno parafrastico.

Fuchs plantea que el juicio del receptor para reconocer la parafrasis y la capacidad del emisor para
efectuarla devienen de sus respectivas competencias. Esto se basa en su definicién de parafrasis como
una actividad metalinglistica que consiste en identificar los semantismos respectivos de dos
secuencias comparadas, lo que constituye un juicio sobre las secuencias efectuado por el sujeto
hablante en situacién. La autora insiste en que la relacion de parafrasis no se da en el terreno de la
lengua sino que se trata de una estrategia cognitivo-lingtiistico-discursiva de los sujetos que proceden
a una identificacion momentanea de las significaciones de cada uno de los dos enunciados, anulando
las diferencias en provecho de sus semejanzas. Se define como estrategia porque es una accion
operada por un sujeto enunciador en vista de cierto propoésito; es lingtiistico-discursiva porque opera
sobre la lengua y por medio de ella recurriendo a ciertos marcadores que verbalizan la identificacién; y
cognitiva porque el sujeto categoriza los sentidos, decretando su semejanza o diferenciacion.

El sujeto que parafrasea

Dentro de este marco tedrico podria decirse que el hablante es un sujeto epistémico, es decir, que
posee, por ser consciente de todos sus actos, voluntad para expresar sus puntos de vista, albedrio
para sefialar lo que desea, intencién para regularse y regular al otro. Es un sujeto pleno, duefo de sus
practicas, seguro en el reconocimiento de los sucesos en los que participa, por lo que, en una
situacion de interaccién, se desenvuelve en todo momento de acuerdo con una intencion prefijada que
responde a sus intereses, metas o aspiraciones personales. Esa voluntariedad plena es lo que
posibilita hablar de estrategia sobre los enunciados que produce.

El planteo que sostengo, fundamentandome en los postulados del interaccionismo brasilefio, se
distancia de lo recién expuesto ya que la concepcién de sujeto dentro de esta teoria es distinta. Mas
que mostrarse como sujetos cognoscentes y pragmaticos respecto de sus enunciados, los hablantes
muestran una imprevisibilidad persistente en su funcionamiento lingliistico discursivo, tal como
pudimos demostrarlo en anteriores proyectos de investigacién y diversas publicaciones. (Desinano,
2008, 2009), (Canavesio, 2008), (Arbusti, 2008). Se manifiesta aqui la diferencia entre el sujeto de la
interacciéon dialogica, desde la perspectiva interaccionista que seguimos y la de un sujeto pragmatico,
es decir, hablante, emisor, pleno de intencién, en un entorno cognoscitivo compartido. Para la
pragmatica, el hablante es un sujeto racional que usa la lengua, posee consciencia sobre sus
enunciados, que es capaz de expresar y reconocer intenciones comunicativas, un sujeto indiviso, de
una sola voz. El interaccionismo que propone Lemos reduce ese dominio absoluto de los sujetos sobre
la lengua. La lectura propuesta por la autora le permite una visién del sujeto como resultante de un
proceso de subjetivizacion gracias a la lengua pero al cual la existencia del inconsciente le impedira el
dominio de sus actos -y de la lengua-. Es asi como en ella apareceran ocurrencias que no responden a
intenciones conscientes. Sobre esta base trataré de profundizar mas en el problema que representa la
parafrasis.

El punto de vista tedrico elegido anula la posibilidad de considerar la parafrasis como una
estrategia o una actividad en forma taxativa y permanente, porque eso también supone el predominio
permanente de la voluntad consciente, y una afirmacién semejante no es posible desde el
interaccionismo brasilefio. La parafrasis, mas que estrategia, es un procedimiento linguistico
discursivo que el sujeto emplea cuando a partir de la escucha de efectos de lengua advierte que debe
decir de una manera diferente lo ya dicho. Esto no significa que se dé cuenta del error, que sepa a
ciencia cierta qué esta obstaculizando el curso normal de su habla, ni que encuentre una mejor
manera de expresar lo que desea, sino que escucha que algo falla, y por eso intenta reformular su
enunciado, aunque no siempre esa reformulacion sea una versién mas inteligible o adecuada que la
primera.
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Reformulacion en la parafrasis: funcionamiento del sujeto en el lenguaje

Hasta aqui he desarrollado las perspectivas teéricas —por lo menos las mas productivas- que
tomaron como objeto de estudio la parafrasis. Esto me llevé a problematizar algunos aspectos relativos
a la equivalencia semantica de los enunciados y a la concepcion de sujeto supuesta por esos estudios.
Ademas, este recorrido me permitié6 descubrir, en el corpus de interacciones entre docente y alumno,
que la actividad parafrastica contiene aristas complejas que denotan mas de un tipo de parafrasis, en
relacion con los textos intervinientes y los sujetos que las generen. De acuerdo con estas
observaciones podrian considerarse distintos niveles: parafrasis del texto fuente, parafrasis del texto
fuente en interaccion, parafrasis del enunciado de otro interlocutor y parafrasis del enunciado propio.
Cualquiera de las parafrasis arriba mencionada forma parte de una actividad didactica propuesta por
el docente, muy comun en nuestro sistema educativo. Todas pueden analizarse desde esa perspectiva,
teniendo en cuenta la viabilidad del texto a comentar, la adecuacion de las intervenciones del docente
de acuerdo con el objetivo ultimo de la actividad propuesta, las parafrasis monolégicas y las
dialégicas, entre otros aspectos. Sin embargo, la ultima de ellas también me permite acceder a otro
tipo de abordaje teorico. Las lecturas llevadas a cabo sobre parafrasis, los cuestionamientos sobre
ellas realizados y el analisis del corpus me permitieron ir mostrando capas de este fenémeno para
llegar a advertir que hay una que manifiesta el cambio de posicion del sujeto.

La parafrasis del enunciado propio supone que cada sujeto, al hablar, puede percibir elementos
extranos que interrumpen el continuum de su decir, y por lo tanto genera una parafrasis que intenta
corregir, mejorar, adecuar a su primer enunciado. El hablante busca una versién que le resulte mas
apropiada ya sea sintactica o léxicamente. En el corpus con el que trabajo, el alumno modifica sus
enunciados motu proprio o luego del intercambio con el docente, recuperando eventualmente
fragmentos de su habla. Considero que este tipo de parafrasis sélo es posible si hay una escucha del
propio decir, o sea, si el hablante es capaz de objetivar su discurso y distanciarse de él para imprimirle
cambios. Esto me permite hipotetizar que éste es un caso de reformulacién: cuando hay escucha de la
palabra propia o la ajena y se logra transformar los enunciados de acuerdo con las evaluaciones
pertinentes que cada locutor haya realizado. En este lugar es donde abandono el paralelismo con la
parafrasis logica o retérica y entro en el terreno propio del funcionamiento del sujeto en el lenguaje.
Aqui el sujeto, a partir de la escucha, trata de ‘suturar’ la falla, percibida conscientemente o no, y en
esa sutura se encuentra la reformulacion.

Analisis de interacciones orales

Culminaré mi participacién con el analisis de dos breves ejemplos de lo hasta recién expuesto. En
primer lugar introduciré un fragmento de interaccion en que el alumno participante logra reformular
su enunciado, de manera que, segin lo que hemos dicho, se halla en una situacién de escucha del
efecto de lengua que ha emergido y, extrafiado ante él, busca nuevas manera de expresarse. La
intervencién que presento es la de Facundo, de 17 afios, quien, luego de una interacciéon con la
docente con la que comenté un texto sobre las relaciones entre espanoles e indigenas en la colonia del
Rio de la Plata, responde al pedido de que resuma ¢él solo el tema central del texto leido que habian
discutido previamente:

F: laaa la cruza entreeee / o sea el mestizaje entre los indios y los blancos o sea que see fueron dando a medidaaa
que al no tener ellos mujeres no traian mujeres desde Espafia se tuvieron que mez otra no les quedaba que
mezclarse con los eeeh con las indias ahi nacié el mestizaj el mestizaje

En este fragmento podemos reconocer una serie de reformulaciones. La primera, apenas comienza
a hablar, reemplaza el sustantivo ‘cruza’ por ‘mestizaje’ luego de un alargamiento de vocal en la
preposicién ‘entre’, una pausa para escoger un término mas adecuado y que ha sido previamente
nombrado con asiduidad, y un marcador de reformulacién que explicita la modificacién. En seguida
aparece un completamiento que también da cuenta de una reformulaciéon producida por una falta de
exactitud en la referencia, esto es, ‘al no tener ellos mujeres’ no deja claro el sujeto del enunciado y
hasta resulta inverosimil en su sentido, por lo que surge alli un inciso que completa esa falla, ‘no
traian mujeres desde Espana’. La siguiente reformulacion marca una potenciacion de la fuerza
semantica de la segunda version, ya que se endurece la forma de enunciar la causa del mestizaje con
la expresion ‘otra no les quedaba que mezclarse’, que en principio era mas débil a través de ‘se
tuvieron que mez’. Por ultimo, una reformulacién morfolégica que afecta la concordancia entre articulo
y nombre: Facundo escucha esa incongruencia entre el articulo masculino y el sustantivo que atin no
nombré pero que formara parte de su enunciado, entonces nuevamente luego de una pausa explicita
el articulo femenino que concuerda con ‘indias’. Todas estas modificaciones dan cuenta de que
Facundo ha sido capaz en este caso de objetivar su discurso y, cuando surgen efectos de lengua que
percibe como dificultades, logra realizar cambios, nuevas versiones de lo ya dicho. Alli, tal como
explicamos, hay una parafrasis reformulativa posibilitada por la escucha del enunciado propio.

Sin embargo, tal como planteaba anteriormente, no todos los sujetos logran este tipo de
reformulaciones en todas las situaciones comunicativas en las que participan. De hecho, numerosos
ejemplos resultan argumentos favorables para nuestra tesis de que la parafrasis reformulativa es
posible si hay escucha del propio discurso y/o de la palabra ajena. De no ser asi, los hablantes no se
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percatan de la falla y prosiguen con su enunciado como si nada extrafio hubiera acaecido, sometidos a
la lengua y a un inconsciente que habla por ellos. Veamos los ejemplos que siguen:

Noelia, 16 afios: queem hablan sobre la sangre eh como como morian los esclavos // que eran // esforzados // y
siempre llevaban traian barcos todo para llevaban barcos y traian barcos para para traer los esclavos para que
sigan trabajando siempre habia muchas muertes / decian que los blancos eran // que habia pobres y ricos pero
siempre cuidaban su sangre / porque no querian ser como ellos

Pedro, 15 anos: la pureza de sangre se refiere a la maltrataciéon / y / en el hecho deee / de la matanza / que ca /
ellos se divierten matando a la gente para divertirse pero no no no se fijan en lo que necesitan ellos

Yésica, 17 afnos: eh también // eh // eh / ésa es la que no entendi bien la de atrofia // quiere decir que los huesos
digamos pierden / se atrofinan

D: se atrofian van eh perdiendo / eh / aca justamente en el glosario te dice que produce eh oo
Y: el tamafio del nimero
D: claro o disminuye o aumenta el tamano

En los tres fragmentos precedentes observamos elementos extrafos a la lengua ya que presentan
algtin rasgo morfologico inadecuado para su situaciéon en el enunciado. En el primer caso, si bien
‘esforzados’ es un item lexical completamente gramatical, no es el que corresponde por su sentido, ya
que en su lugar deberia haber estado forzados’. Noelia no se da cuenta de ello, no escucha esa falla, y
prosigue con una intervencién con muchos problemas de progresion que dificulta el sentido ultimo
contenido en ella. Los otros dos casos son mas extrafios porque presentan rasgos inexistentes para la
norma lingliistica pero que asimismo no quebrantan las leyes del lenguaje. A pesar de su
agramaticalidad, surgen y alli se establecen ya que no son reformulados por los hablantes, que no
logran escuchar su decir. En la interaccion con Yésica la docente expresa el término correcto pero la
alumna no hace ningin comentario que nos permita pensar que se dio cuenta de su error, de manera
que se haria evidente otra situacién de no escucha, esta vez, de la palabra de la interlocutora.

Conclusiones

Un estudio cuidadoso sobre la parafrasis me ha permitido problematizar algunas cuestiones sobre
la equivalencia entre sus enunciados y los sujetos que las generan. La reflexion teérica me guié a un
analisis de las interacciones dialogicas tras el que pude establecer distintos niveles de actividad
parafrastica que denotan cada uno particularidades respecto de su relacién con el texto fuente o
primera versiéon y con el o los hablantes participantes. Asi arribé a la hipétesis de que una de esas
capas de la parafrasis hace evidente el funcionamiento del sujeto en el lenguaje y la posibilidad o
imposibilidad de escucha y la consecuente reformulacion de los enunciados. Queda mucho camino por
recorrer, mas reflexiones por realizar, nuevas cuestiones por descubrir.
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Resumen

En la interaccién comunicativa, los interlocutores establecen a través del lenguaje distintos tipos de
relaciones de acuerdo con la intencionalidad que se manifiesta en la instancia de emision y que se
devela en la de recepcién. Tal intercambio involucra ademas de los aspectos cognitivos vinculados
con el funcionamiento del sistema linglistico, otros de orden social. De modo que emisor y receptor
ponen en juego las normas que atanen al uso de la lengua y las que conciernen a la configuracion y
funcionamiento de la sociedad. Una de esas normas sociales es la cortesia que establece pautas de
comportamiento a las cuales deben ajustarse los miembros de una comunidad. Asi, se instauran
formas de conducta cuya aceptacion favorece las relaciones interpersonales. Por eso, suele
propiciarse la difusion de determinados patrones considerados corteses, en desmedro de otros
considerados descorteses en ambitos sociales especificos. En este trabajo, que forma parte de una
investigacién mayor destinada a estudiar la cortesia verbal en ambitos rurales, se examina un
corpus compuesto por formas corteses procedentes de interacciones conversacionales de caracter
informal entre miembros de comunidades rurales de San Antonio de los Cobres, cabecera del
departamento Los Andes ubicado en la Puna saltefia. El analisis del material se concreta desde la
perspectiva de la pragmatica sociocultural, ya que la indagacion de los componentes linglisticos y
culturales interrelacionados nos permite explicitar los usos corteses en sociedades campesinas del
ambito indicado.

Introduccién

En la interaccion comunicativa, los interlocutores establecen a través del lenguaje distintos tipos
de relaciones de acuerdo con la intencionalidad que se manifiesta en la instancia de emisiéon y que se
devela, por lo general, en la de recepcion. Tal intercambio involucra, ademas de los aspectos cognitivos
vinculados con el funcionamiento del sistema linglistico, otros de orden social. Esto significa que
emisor y receptor no sélo ponen en juego las normas que atafien al uso de la lengua, sino también las
que conciernen a la configuracién y funcionamiento de la sociedad.

Precisamente, una de esas normas sociales es la cortesia, que establece pautas de comportamiento
a las cuales deben ajustarse los miembros de una comunidad dada. Esos patrones de conducta
favorecen, sin duda, las relaciones interpersonales. Por eso, es natural que cada grupo humano
propicie la difusion de determinados usos linglisticos y no linguisticos considerados corteses,
mientras prohibe otros porque los juzga descorteses.

El presente trabajo, que forma parte de una investigaciéon mayor -actualmente en curso- destinada
a indagar la cortesia verbal en ambitos rurales, examina formas corteses en interacciones
conversacionales de caracter informal, registradas en comunidades campesinas de la localidad de San
Antonio de los Cobres, cabecera del departamento de Los Andes, ubicado en la Puna salteha. Este
ambito geografico posee caracteristicas socio-histéricas, culturales y linglisticas particulares,
producto de la simbiosis hispano-indigena. No se debe olvidar que Salta es una provincia
mediterranea, que conforma una zona lateral de marcado caracter conservador y con fuerte influencia
del sustrato quechua, lo que justifica considerar su modalidad de habla como un subsistema dialectal
perteneciente al area del espanol andino.

Lineamientos teérico-metodolégicos

En los estudios de la cortesia, el modelo propuesto por Brown y Levinson (1987) es, sin duda, el
mas difundido, a pesar de las criticas originadas en el caracter universal dado por sus gestores a la
nocion de imagen (positiva y negativa) y otros conceptos a ella vinculados. Precisamente, la indagacion
de las formas verbales corteses, usadas en areas rurales, no puede circunscribirse a la concepciéon de
“face” diseniada por los investigadores citados, pues interesa considerar qué aspectos contextuales
intervienen en la definicién de imagen aplicable al hombre de campo. Para ello, es imprescindible
atender al rol de los participantes en la interacciéon y también a la situaciéon comunicativa global,
ademas del contexto extralingliistico, en el que, desde luego, intervienen creencias y actitudes. En este
sentido, los aportes procedentes de la pragmatica sociocultural son fundamentales, pues importa el
analisis de las funciones que cumplen los recursos comunicativos, de acuerdo con lineamientos
centrados en la vinculacion existente entre lo lingliistico y lo social.
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Justamente, en la interaccién verbal, los interlocutores ponen en juego una serie de instrumentos
que proceden no sélo de sus experiencias comunicativas, sino también de su entorno social y que
pueden o no compartir -a veces s6lo de manera parcial- con otros participantes. Tales instrumentos
operan en la instancia de comunicacién y permiten a los interlocutores alcanzar determinados
sentidos emergentes en el intercambio. De modo que “la cortesia, considerada como un fenémeno
sociocultural, se confirma, se actualiza, se modifica o se revierte en la situacion de interlocucion real.
Esto es posible porque se presupone que se comparten conocimientos acerca de contenidos
socioculturales subyacentes” (Bravo, 2004:8).

Con la pragmatica sociocultural, lo extralingliistico se convierte en categoria de analisis (Bravo,
2005:24), con lo cual se instituye la interdependencia entre aspectos lingtiisticos y socioculturales. En
este sentido, hay que destacar que la caracterizaciéon y el analisis de estos ultimos resultan esenciales
para el abordaje de la cortesia en sociedades rurales, mas aun en comunidades como las de la Puna
saltefia, que poseen caracteristicas peculiares.

La perspectiva cultural formulada por Diana Bravo en el marco de la disciplina mencionada es, en
definitiva, la orientaciéon desde la cual se estudian los usos corteses en grupos campesinos. En ellos, la
imagen del individuo esta directamente vinculada con la comunidad de la que forma parte, por lo
tanto, su identidad se configura en funcién del grado de pertenencia a ese grupo social.

En este modelo tedrico, interesan las categorias de autonomia y afiliacion. La primera define la
individualidad de cada persona, es decir, lo que le permite diferenciarse de aquellos a quienes se
asemeja y con los cuales se agrupa. La afiliacién, en cambio, sefiala su pertenencia al grupo y el deseo
de ser visto por los demas como uno de sus integrantes.

Autonomia y afiliacién dan cuenta, por lo tanto, del deseo de todo ser humano de distinguirse de
sus semejantes y, al mismo tiempo, ser aceptado por los suyos. De alli que, tanto las normas sociales
como las lingliisticas que caracterizan una comunidad estén enraizadas en la cultura y la historia que
la enmarcan. Por eso, el analisis de los usos verbales corteses se efecttia teniendo en cuenta los rasgos
que definen la imagen del campesino andino, tanto en lo que concierne a sus aspectos individuales
como sociales.

La conformacién del corpus objeto de analisis se concreté a partir de grabaciones magnetofénicas
de conversaciones espontaneas entre hablantes oriundos de la localidad de San Antonio de los Cobres,
en el departamento de Los Andes. Se recurri6, ademas, a la aplicacion de cuestionarios orientados,
cuya formulaciéon se vinculé con diferentes situaciones comunicativas. Tales cuestionarios tendian a
corroborar usos verbales registrados en las interacciones, los que volvieron a constatarse a través de
la técnica de observacion participante. En todos los casos, interesa registrar y estudiar los usos
lingtiisticos asociados directamente con las variables independientes referidas a edad y sexo de los
interlocutores, pues se supone que esas variables permiten identificar la mayor variacién en las
formas de cortesia empleadas en ambitos rurales.

Sobre la imagen del campesino en San Antonio de los Cobres

Para la caracterizacion de la imagen correspondiente al campesino de la Puna saltefia, mas
precisamente de la localidad de San Antonio de los Cobres, se considera la propuesta teérico-
metodologica de Susana Boretti en sus indagaciones sobre los usos lingliisticos corteses en el espafiol
de Rosariol, de acuerdo con el modelo planteado por Diana Bravo. Para ello se efecttia la consulta de
diferentes estudios de indole geografica, socio-histérica, antropolégico-cultural y también
producciones literarias, a todos los cuales se agregan nuestras propias experiencias, producto de la
observacion participante. El propoésito que guié esta primera fase investigativa era explicitar
parametros que permitieran definir qué significa en Salta, y en particular en Los Andes, ser
campesino.

En cuanto a los aspectos de caracter geografico, conviene destacar que Los Andes, parte de la
region punefia, es un departamento ubicado al Oeste de la provincia de Salta. Conforma, desde sus
origenes, parte del territorio nacional de nombre homénimo y cuenta con una superficie de 25.636
km?2. La cabecera departamental es San Antonio de los Cobres, ciudad que, desde 1943 se constituye
en su capital. Entre esta region de la Puna saltena y la Puna jujefia existen caracteristicas
socioculturales compartidas, lo que las aproxima de manera notable.

Esa area geografica se caracteriza por un clima semidesértico con escasas precipitaciones pluviales
y severas condiciones climaticas para la vegetacion y para la vida animal (AAVV, 1981). Constituye
histéricamente el habitat de los atacamas o apotamas, parcialidad indigena cuya influencia se detecta,
ademas, en el actual departamento de La Poma y en la Quebrada del Toro, segiin lo corroboran los
restos arqueolégicos alli descubiertos (Navamuel y Cabral, 1984:82). Con la conquista y dominacion
espafnola, a partir del siglo XVI, los apatamas o apotamas pierden su condiciéon de pueblo libre y se
subordinan a la autoridad de los encomenderos. Justamente, por ese sometimiento pacifico que se
patentiza en la ausencia de insurrecciones, no padecen desnaturalizaciéon, como acontece con otras
parcialidades indigenas que manifiestan una actitud de marcada hostilidad ante los conquistadores.
Tal es el caso de los quilmes.
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Esa actitud sumisa que aun hoy pervive en el campesino andino, y que se proyecta en una
aparente inhibicién o timidez es, sin duda, el “peso ancestral “ de la dominacién hispana. Por eso,
entre los habitantes de Los Andes pertenecientes a la segunda y a la tercera generacién2, se observa,
con frecuencia, que el apretén de manos con el cual se sella el conocimiento de quien no pertenece a
la comunidad, se limita a un simple roce de los dedos, lo que patentiza el marcado retraimiento o
temor frente al extranjero. Asi lo atestigua este fragmento extraido de la novela Donde el hombre
muere riendo de Carlos Barbaran Alvarado:

Don Pio Cruz. El amontonamiento de sus anos estampaba surcos en su faz tostada. Barba rala y
dientes firmes ensuciados por residuos de coca. En sus ojos oscuros, parecian caber todas las lejanias
de la puna. Sombrero de alas anchas tapandole el extremo superior de las orejas; su cuerpo cubierto
con un barracan liso y sus ojotas de suela dejaban semidesnudos sus callosos pies.

El morador tendi6é su mano indecisa a los viandantes, no con ese franco apretén, sino con la punta
de los dedos, timido saludo del andino. Y animése a consultar:

Qué andan queriendo ...
Una oveja —respondi6 imperativamente Llampa (1973:100).

Sin embargo, el campesino andino tiene un profundo deseo de autoafirmacién, que se traduce en
su afan de reivindicar su idioma, sus creencias, sus habitos, su tierra, a pesar de las influencias que
ejercieron tanto los primitivos grupos indigenas -calchaquies, tiahuanacotas, incas- como los
espafnoles. Tal deseo se acentiia en la actualidad debido a la presencia de gentes ajenas a su cultura:
comprovincianos, compatriotas o aun extranjeros, que se instalan en la regiéon con actividades
mineras, comerciales, pedagogicas, policiales y aduaneras.

Ese anhelo de autoafirmacion subsiste, en efecto, a través del tiempo, manifestado en expresiones
culturales de raigambre prehispanica que coexisten con otras de ascendencia hispanica en una
auténtica simbiosis cultural. Precisamente, entre las diferentes practicas sociales del campesino
puneno, las religiosas y las econémicas -estas ultimas de indole agricola-ganadera- muestran
técnicas, procedimientos, rituales y devociones que se integran en un modelo definido por el
sincretismo. Asi, el campesino andino no sélo rinde culto a la Pachamama o madre tierra, divinidad de
ascendencia prehispanica, sino también a San Antonio o a la Virgen Maria en distintas advocaciones,
e incluso participa de las peregrinaciones que anualmente se realizan a la ciudad de Salta, durante las
festividades en honor de la Virgen del Perpetuo Socorro o del Sefior y la Virgen del Milagro.

Referirse a la autoafirmacién que busca el campesino andino implica dar cuenta del valor que él
asigna a la autonomia, categoria ésta que se sostiene en el sentimiento de autoestima. En efecto, el
puneno, en su condicién de artesano, pastor, minero o salinero es un auténtico trabajador que se
siente orgulloso de las actividades que desarrolla, ademas de merecer el aprecio de su grupo de
pertenencia.

Otro rasgo que define la idiosincrasia del andino es su hospitalidad: ante la presencia de un
foraneo, le brinda lo mejor. Por eso, en su rol de anfitrion suele sacrificar comodidades y privilegios
que, por lo general, son siempre limitados, con el tnico propédsito de satisfacer a quien alberga en su
hogar, en su “rancho”.

En las sociedades rurales que aqui se indaga, la autoafirmacién se asocia con un profundo sentido
de pertenencia que el campesino manifiesta en relacién con su comunidad de origen, ya que se
considera participe directo de lo que en ella acontece. Ese sentido de afiliacion al grupo conlleva la
aceptacion de bienes y pautas culturales de orden material y espiritual procedentes de las culturas
prehispanicas e hispanicas, ademas de la incorporacion de productos y servicios surgidos a partir de
los actuales avances cientificos y tecnolégicos.

No es extraiio, por eso, que los pobladores de Los Andes intervengan en actividades comunitarias
como la “minga”, que demanda la colaboracién de los miembros del grupo en tareas especificas
relacionadas con las necesidades de algunos de sus integrantes. Esto ocurre, por lo general, en la
construccion de viviendas, en labores de indole agricola o ganadera, entre otras. Se caracteriza, asi, al
hombre andino como solidario, generoso, desinteresado, cualidades positivas que poseen un fuerte
caracter afiliativo, pues cualquier contribucién destinada a uno de los integrantes de la comunidad
rural es siempre reciproca, es decir, se sustenta en un principio de ayuda mutua y permanente.

Existen, ademas, en esos nucleos poblacionales, otras practicas que comprometen a la mayor parte
de sus integrantes, y que atanen a quehaceres de caracter econémico o social-religioso, tales como la
“senialada”, “la chaya”, el “1° de agosto” o el carnaval (desentierro y entierro). También las labores
pastoriles evidencian un comportamiento afiliativo que compromete al grupo familiar, pues el cuidado
de los animales caprinos y lanares es tarea compartida por nifios, jévenes y ancianos. Al respecto, hay
que senalar que las familias, cuyo lugar de residencia se halla alejado de los centros poblacionales -
San Antonio de los Cobres, Santa Rosa de Tastil o Santa Rosa de los Pastos Grandes- suelen optar por
no enviar a sus hijos a la escuela o bien por instalarlos en las escuelas-albergues que existen en la
zona. Estas opciones implican cosmovisiones diferentes que atafien, por un lado, a la continuidad de
practicas ancestrales como el pastoreo y la agricultura para el autoconsumo. Por otro, la necesidad de
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insercién social y cultural decide la instalacién en las escuelas-albergues, pero esto de ninguna
manera significa la ruptura con la comunidad de origen.

Una consideracion especial merece el compadrazgo que entre los campesinos punefos es indicador
de afiliacion, pues las relaciones que establecen compadres y comadres se sustentan en el respeto y en
la dignidad. Por eso, la cortesia en interacciones formales e informales involucra usos que evidencian
distancia e incluso imponen respeto aun entre quienes poseen una relaciéon de parentesco (Cortazar,
1999).

Esta caracterizacién del campesino andino, en relacién con las categorias del modelo aplicado -
autonomia y afiliacion- se muestra pertinente en cuanto posibilita dar razén del caracter que
adquieren determinadas formas corteses en el ambito de la Puna saltefia.

Algunos usos lingiiisticos corteses

Tal como se indicé en paragrafos precedentes, este trabajo se inscribe en una investigacion en
marcha orientada al estudio de la cortesia en ambitos rurales. Esto significa que las indagaciones
atienden al analisis de usos corteses en interacciones que involucran ademas de formas de
tratamiento, enunciados directivos vinculados con instancias comunicativas en las cuales se formulan
peticiones y ofrecimientos. Sin embargo, en esta oportunidad sé6lo se aborda un numero reducido de
tratamientos empleados en situaciones informales de caracter familiar. En estos casos, los
participantes pertenecen a grupos etarios y a sexos diferentes.

Los tratamientos que aqui se indagan corresponden a las diadas padres / hijos, hijos / padres,
ademas de la relacion de compadrazgo. Se incluye esta ultima en las de indole familiar porque se trata
de un tipo de vinculacion basada en lazos tan fuertes y perdurables que pueden equipararse con los
del parentesco. En todas las relaciones citadas, el estudio se circunscribe a los usos linglisticos que
responden tanto al trato directo como al referencial.

Entre las formas linglisticas empleadas en las relaciones padres / hijos, hijos / padres, se
destacan para la primera diada el nombre de pila “José”, “Antonio”, “Maria” y el apelativo “hijo/hija”
cuya funcion es llamar la atencién del interlocutor, sobre todo si se trata de individuos de corta edad.
En este ultimo caso, es frecuente también el empleo de los sustantivos “mama”, “mami”, “mamita”,
“papa”, “papito” por parte de la madre para dirigirse al hijo.

Los usos afectivos citados coexisten entre los punefios con otros que comportan una fuerte carga
negativa, evidenciada en el empleo de expresiones descorteses como “Veni Negro de porqueria” o
“Chinita atrevida, te ‘stoy llamando, veni”, dichas generalmente por las madres. En relacién con estos
usos, Isabel Cortazar afirma: “las madres se comportan de manera destemplada y gritona, con mal
humor, siempre regafnando tanto a los varones como a las nifias” (1999: 2). Tal vez el empleo de estas
formas descorteses se deba a que en la organizaciéon familiar se asigna a cada uno de los miembros del
grupo un rol que tiene que cumplir de manera sistematica, sin que importe demasiado la edad o el
sexo del individuo. De hecho, el cuidado de los animales -cabras y ovejas-, suele recaer, en la mayoria
de casos, en ninos o adolescentes.

En cuanto al trato referencial, se registra el nombre de pila o el apodo precedido por el articulo “la
Brisa”, “el Matias”, “el Negro”. Otras formas corrientes son “chango”, “china”, “chinita”, “hijo/hija”
precedidos del articulo o del adjetivo posesivo y la construccién “mi hija, la chica” o simplemente “la
chica”.

Con respecto a la diada hijos / padres, interesa considerar el retraimiento que se ha producido en
las formas “tata”, “mama” y sus diminutivos entre hablantes de la tercera generaciéon quienes, con
aforanza, recuerdan que con esos apelativos se dirigian a sus padres. Frente a ese retraimiento, se
detecta la difusion de “papa” y “mama”, ademas de los usos afectivos “papi” y “mami” que se propagan
desde la primera generacién y que de manera paulatina parecen imponerse en la segunda.

Otros tratamientos empleados son “viejo”, “vieja”, “viejito”, “viejita”, términos portadores de una
fuerte carga afectiva de caracter positivo. Se trata de usos corrientes entre hablantes de la primera
generacion. Al respecto, una informante de San Antonio de Cobres afirma: “... yo les ensefio, les digo a
mis changos que tienen que respetar, pero esa es la costumbre de ellos y me dicen ‘mami’, ‘vieja™.

El analisis de los tratamientos empleados en las relaciones padres / hijos e hijos / padres revela el
predominio de formas que indican la autonomia de quienes ocupan lugares de prestigio en el grupo
familiar, por sus conocimientos, por sus experiencias de vida, por sus acciones. Tal es el caso de los
miembros de la tercera generacién, a quienes todavia se identifica con los tratamientos “tata” y
“mama” aunque cuentan con poca frecuencia. Es mas, esos usos tienden a ser sustituidos por otros
que se imponen de manera paulatina desde la primera generaciéon. Esa tendencia se concibe entre
hablantes jovenes que influenciados por las formas lingtiisticas procedentes de los principales centros
urbanos del pais a través de los medios masivos de comunicacién incorporan y difunden tratamientos
simétricos orientados a la preeminencia de las relaciones de solidaridad.

Por ultimo, se incorporan algunas consideraciones generales referidas a los tratamientos usados en
las relaciones de compadrazgo en las cuales es frecuente el empleo de:

apelativo : “compadre”, “comadre”,
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» o«

apelativo + nombre de pila: “comadre Maria”, “compadre Juan”,
apelativo (aplicado al hombre) + apellido “compadre Llampa”,

” o« ” o« » o«

diminutivos: “comadrita”, “compadrito”, “cumpita”, “cumita”.

Estas formas revelan el caracter afiliativo que posee el compadrazgo, pues tal como se sefnala en
paragrafos anteriores se trata de una relacion basada en la confraternidad, la solidaridad y el respeto
entre quienes son participes directos de esa relacion.

A modo de conclusion

Este somero analisis muestra que las formas de tratamiento cortés vigentes en nucleos
campesinos, como los de la localidad de San Antonio de los Cobres, en el departamento de Los Andes,
se definen en virtud de las particularidades socio-histéricas y culturales que caracterizan la region.
Precisamente, los contenidos involucrados en las categorias de autonomia y afiliacion se proyectan en
usos corteses caracteristicos, inducidos por rasgos culturales de procedencia prehispanica e
hispanica, conjugados en un auténtico proceso de simbiosis cultural.

Si bien estas conclusiones son parciales porque sélo se efectian a partir de un ntiimero reducido de
usos corteses circunscriptos a formas de tratamiento, se puede afirmar que en la Puna saltefia, mas
precisamente en Los Andes, se produce un notable retraimiento de modos verbales, especialmente en
hablantes de la tercera generacion, frente al avance de expresiones —nominaciones, apelativos,
vocativos, construcciones (articulo/adjetivo posesivo + nombre)- que, en su mayoria, proceden de
centros urbanos considerados lingliisticamente prestigiosos. Tal difusién opera a través de los medios
masivos de comunicacién, a cuya incidencia no permanecen ajenos ni siquiera aquellos campesinos
que habitan en parajes alejados de la capital departamental, pues con cierta asiduidad concurren a
San Antonio de los Cobres para satisfacer necesidades relacionadas con cuestiones econoémicas,
sanitarias o educacionales que atafien al grupo familiar o a alguno de sus integrantes.

Por ultimo, se debe destacar que los tratamientos registrados entre campesinos punefos
evidencian el predominio de usos linglisticos solidarios que se corresponden con relaciones
simétricas, es decir, aquellas que ubican en un mismo eje horizontal a los participantes de la
interaccién comunicativa.

Notas

1 Se trata de investigaciones que, circunscriptas a interacciones coloquiales urbanas caracterizadas por la cercania o proximidad
entre los participantes, analizan los recursos de cortesia en directa vinculacién con aspectos sociales y culturales que resultan
imprescindibles para establecer los rasgos que particularizan al argentino. Consultar:

Boretti, Susana (2001)”Aspectos de la cortesia lingliistica en el espafiol coloquial de la Argentina” en Oralia. Vol. 4, 75-102.

2 En esta investigacion, se distinguen tres generaciones:

a) Primera generacioén integrada por individuos cuyas edades oscilan entre 20 y 35 anos.

b) Segunda generacion comprende hablantes de 36 a 55 afios.

c) Tercera generacion formada por personas que poseen mas de 56 anos.
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Resumen

En el presente trabajo analizamos la adquisicién de las categorias de Tiempo y Aspecto en el espanol
no nativo de hablantes de toba (qom) como lengua materna. Con ese objetivo, analizamos la
produccién espontanea de hablantes que adquirieron el espafiol en un contexto no formal, a partir
del marco tedrico de la Gramatica Generativa (Chomsky 1981 y desarrollos posteriores, Halle &
Marantz 1993). En particular, partimos de la observaciéon de que estos hablantes utilizan formas de
presente que denotan pasado. En relaciéon con esto, a lo largo del trabajo proponemos que este
fenémeno se corresponde tanto con propiedades de la lengua materna como con caracteristicas
propias de la adquisicion de segundas lenguas. En segundo lugar, concluimos que existen
diferencias en la adquisicion del tiempo y del aspecto, que representan distinto tipo de conocimiento
gramatical y, por ultimo, determinamos que existen diferencias en la adquisiciéon de estas categorias
en relacion con la edad a la que comienza el proceso de adquisicion.

Introduccién

El objetivo del presente trabajo es examinar la adquisicién de las categorias de Tiempo y Aspecto en
el espanol no nativo de hablantes de toba (qom) como lengua materna.

El toba, una lengua indigena hablada en la regién del Gran Chaco, presenta diferencias respecto de
la realizacién de las categorias funcionales de Tiempo y Aspecto en espafiol. A grandes rasgos, el toba
no marca el tiempo en el verbo y, por otra parte, codifica distintos valores a los del espafol para la
categoria de Aspecto y por esto constituye un buen lugar para examinar la adquisiciébn de estas
categorias.

Con ese objetivo, analizamos la produccién espontanea de hablantes que adquirieron el espafol en
un contexto no formal, a partir del marco tedrico de la Gramatica Generativa (Chomsky 1981 y
desarrollos posteriores, Halle & Marantz 1993).

En particular, analizaremos datos como los de (1) en los que se observa en el espafnol de estos
hablantes verbos que presentan morfologia de tiempo presente pero que denotan pasado:

(1) a. Lo Ginico que yo sé [=sabia] es “hola”.
b. En ese tiempo la gente creen... [=creia].
c. Cuando llegué a ese lugar ya esta [=estaba] organizado.
d.En ese tiempo cuando hay [=habia] chafar, comen [=comia] la gente, muy vitaminas.

Estos datos muestran que existen verbos en presente que denotan pasado pero, al mismo tiempo,
aparecen formas del pretérito perfecto simple (PPS), como se observa, por ejemplo, en (lc). Esta
caracteristica, sumada a la distinta frecuencia de uso, distingue estos casos del denominado presente
histérico.

A partir de los datos, uno de los objetivos especificos de este trabajo es determinar los
condicionamientos que restringen la alternancia de estas formas verbales. En principio, la explicacion
para este fenémeno puede tener al menos dos origenes, vinculados tanto con las caracteristicas de la
gramatica del toba, como con caracteristicas propias del proceso de adquisicion del espafol, en donde
se ha registrado con frecuencia la aparicién de verbos en presente para referirse al pasado.

Por esto, en el proximo apartado desarrollamos brevemente algunos antecedentes en la adquisicion
del espanol vinculados con las categorias de Tiempo y Aspecto y en el apartado siguiente incluimos un
analisis comparativo de los valores para estas categorias en espafol y en toba.

Antecedentes en la investigacion en adquisicion del lenguaje

En relacién con la adquisiciéon de la lengua materna, se ha propuesto una correlacién entre el
aspecto y el tiempo, conocida como Hipétesis de Aspecto antes que Tiempo (Bronckart & Sinclair 1973,
entre otros). Segun esta, los nifios, en una edad temprana, correlacionan el aspecto léxico con el
tiempo o el aspecto gramatical, es decir, producen verbos atélicos en Presente o en Pretérito Imperfecto
(PI), mientras que los verbos télicos, como los logros y las realizaciones, aparecen en PPS. En estos
casos se ha postulado que la marcacion morfolégica del aspecto gramatical se reinterpreta en los nifios
como una marca de aspecto léxico. La mayor parte de los estudios muestra también que el Pretérito
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Imperfecto se adquiere mas tardiamente, por lo que en una primera etapa no entra en competencia
con las formas mencionadas.

Esto mismo se ha observado en la adquisicion del espanol como segunda lengua bajo la Hipétesis
del Aspecto Léxico (Andersen 1986), segun la cual el PPS se utiliza como forma por defecto para el
pasado, vinculado con los eventos télicos, mientras que el PI suele ser una adquisicion mas tardia y
aparece relacionado, en una primera instancia, con predicados atélicos (Salaberry 1999).

Ademas de senalar esta etapa comun en la interlengua de los hablantes de espafiol como segunda
lengua, otros autores observan que existen transferencias de la lengua materna en relacién con los
rasgos formales estudiados, como observa Sanchez (2004) entre los bilinglies quechua-espanol.
Siguiendo a Sanchez, el proceso de transferencia ocurre mayormente cuando los rasgos se agrupan de
maneras parcialmente distintas en las dos lenguas que estan en contacto. Asi, la autora define el
concepto de “convergencia funcional” como la “especificacion de un conjunto comun de rasgos
compartidos por categorias funcionales equivalentes en dos lenguas habladas por un individuo
bilingtie”. En este sentido, si en una de las lenguas un conjunto de rasgos aparece vinculado con una
categoria funcional, es esperable que esta agrupaciéon de rasgos se transfiera a la misma categoria
funcional de la otra lengua. Por ejemplo, en quechua los sufijos de tiempo pasado se vinculan con un
rasgo evidencial, que implica que la informacién expresada no fue obtenida de primera mano por el
hablante. Esta asociacion de rasgos temporales y modales se traslada al espanol de contacto y se
codifica mediante la forma del Pretérito Pluscuamperfecto que, en la variedad de contacto pasa a
sefialar el valor de pasado mas el valor evidencial de conocimiento indirecto, en ejemplos como el que
se observa en (2):

(2) Le habia encontrado un pajarito amarillo. (Sanchez 2004)

El fenémeno que analizaremos en toba constituye un caso similar al analizado por Sanchez pero en
direcciéon opuesta. En nuestro caso, es la lengua materna, el toba, la que presenta un rasgo menos
que el espanol, es decir, que mientras que el espanol estandar presenta una asociacién entre rasgos
aspectuales y temporales (de pasado) en una misma forma morfolégica, el toba codifica solamente
rasgos aspectuales. En consecuencia, la misma categoria funcional (Aspecto) esta vinculada al tiempo
en espanol pero no en toba, por lo que es esperable que exista transferencia en este aspecto de la
gramatica.

El tiempo y el aspecto en espaiiol y en toba

En espafiol, la distincién temporal entre presente, pasado y futuro se codifica morfolégicamente en
el verbo, a diferencia de lo que ocurre en toba. En esta lengua indigena el tiempo no aparece
gramaticalizado en el verbo, si bien existen diversos recursos linglisticos que favorecen una lectura
temporal. Como observan Messineo & Klein (2003), en toba “la idea de temporalidad es inferida a
partir de los marcadores deicticos y eventualmente, sefialada a través de adverbios de tiempo”.

En cuanto al aspecto, el espanol presenta una distincion morfolégica aspectual solamente en el
pasado para sefnalar la oposicion perfectivo-imperfectivo, si bien puede senalar otros valores
aspectuales por medio de perifrasis.

Comrie (1976) presenta el esquema de (3) con las distinciones semanticas dentro del valor
imperfectivo. Las lenguas pueden presentar divisiones para todos los valores aspectuales y, en
consecuencia, formas morfologicas diferenciadas, o pueden marcar solamente alguna de ellas de
manera morfologica y senialar el resto por medio de adverbios u otras formas léxicas.

@)

Perfectivo -------mm-mnnnmeeeee- Tmperfectivo

Habitual continuo

10 progresivo PIOZIESIVO  comrie (1976)

Seguin este esquema, dentro del aspecto imperfectivo se incluye el aspecto habitual y dentro de la
continuidad puede distinguirse entre un aspecto progresivo o no progresivo.

En toba, a diferencia del espafol, la codificacion morfolégica del Aspecto no presenta una
distincion principal entre aspecto perfectivo o imperfectivo. Por el contrario, la marcacion
fundamental ocurre dentro de la imperfectividad, para sefialar la continuidad o duratividad del evento
y, dentro de ella, la progresion (-tak) frente a la no progresion (-ta). Ademas de esto, algunos verbos
sefialan la puntualidad. Estos valores no deben confundirse con los de perfectividad o imperfectividad:
mientras que la imperfectividad muestra la situacién en relacién con su estructura interna, la
duratividad refiere simplemente al hecho de que una situacién dura por un cierto periodo de tiempo.
Asimismo, el aspecto perfectivo no implica que el predicado deba ser puntual sino que, por el
contrario, es compatible con la expresién abierta de la duraciéon de una situacién, como en Ayer
lei/ estuve leyendo toda la tarde.
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Por otra parte, es interesante remarcar que la duracién o continuidad constituye solo un
subconjunto de los valores posibles para la imperfectividad. Por ejemplo, el valor de habitualidad no
esta contenido dentro de las formas de continuidad en toba sino que corresponde a lo que Messineo
(2003) denomina “aspecto neutral”, que no recibe una marcaciéon morfolégica diferenciada. El toba
codifica ademas un valor aspectual de iteracion, que no consideraremos en este trabajo.

En resumen, a efectos de un analisis contrastivo, interesa sefnalar que el toba codifica el aspecto
continuo o durativo, es decir que la distincién morfologica relevante es si el evento presenta o no
duracién y no senala, como en espanol, su perfectividad/imperfectividad. Por otro lado, el toba no
sefiala la habitualidad por medio de las marcas de aspecto continuo o durativo y, por ultimo, el
aspecto esta desvinculado de la marcacién morfolégica de tiempo, inexistente en esta lengua.

Datos

Los datos que analizamos constituyen muestras de produccién espontanea recopiladas en la
provincia de Chaco (Castelli, El Espinillo, Villa Rio Bermejito, E1 Colchoén) y en un barrio ubicado en la
provincia de Buenos Aires (Partido de Pilar).

Estos consisten en una hora aproximada de grabacién por cada hablante, en entrevistas informales
a 22 adultos, que dividimos en los siguientes grupos, teniendo en cuenta la edad a la que comenzaron
el proceso de adquisicién:

GRUPO 1: 6 hablantes (L1 toba). Edad de comienzo de la adquisicion: entre los 8 y los 13 afios.
GRUPO 2: 6 hablantes (L1 toba). Edad de comienzo de la adquisicién: entre los 14 y los 17 afos.
GRUPO 3: 6 hablantes (L1 toba). Edad de comienzo de la adquisicién: a partir de los 18 anos.
GRUPO Control: 4 hablantes nativos del espafiol de la zona.

Si bien la edad de comienzo de adquisiciébn es bastante precisa porque se relaciona con algin
momento puntual vinculado con el trabajo o con la educacién, no es posible descartar el contacto con
el espanol antes del momento crucial de adquisicion que senalan los mismos hablantes. Por otra
parte, en cada grupo es posible correlacionar la edad de comienzo de adquisiciéon con otros factores
tales como el nivel de desempefio alcanzado en espanol y la frecuencia de contacto con el inputy el
uso del espafol.

Como dijimos al principio, una caracteristica saliente de, al menos algunos de los grupos

mencionados, es que utilizan verbos en presente que refieren al pasado pero que alternan con el uso
del PPS, como se observa en (4) en donde el hablante se esta refiriendo a instalaciones que ya no
existen en la actualidad:
(4) Ese tiempo hay montén, mucho trabajo. El consultorio de la casa del doctor esta alla en la esquina. Bueno aca
hay monton de gente, siempre hay montén de gente, pacientes que viene a buscar remedio, a hacer control médico.
Hay montén de gente, chicos, grandes, ancianos, mucha atencién médico. Pero después cuando se...en quiebra,
¢no? Primero la carpinteria se fundio, o sea cuando se cambié la carpinteria lo llevaron a El Colchén. Y la escuela
de lenguas también lo mandaron ahi. Por tltimo vino una orden que todos los que estan trabajando aca tiene que
trabajar alla en el hospital publico. (HNN Grupo 2)

Los verbos con morfologia de presente y valor de pasado aparecen fundamentalmente en los grupos
2 y 3 y de manera muy poco frecuente en el grupo 1, que comenzé la adquisiciéon en una etapa mas
temprana. En ninglin caso registramos apariciones de verbos en presente en los nativos, lo cual podria
haber ocurrido en el uso del presente histérico.

A fines de establecer las condiciones de aparicion de estas formas de presente, analizamos, en
primer lugar, su vinculacién con el aspecto 1éxico, para determinar si existe una correlacion, tal como
establece la Hipdtesis de Aspecto antes que tiempo. Los resultados se observan en el cuadro 1:

Grupo 1: Edad de comienzo de la adquisiciéon: entre 8 y 13

Cantidad de verbos | Realizacion Logro Estado Actividad
12 17% 42% 33% 8%
Grupo 2: Edad de comienzo de la adquisicién: entre 14y 17
Cantidad de verbos | Realizacion Logro Estado Actividad
[ 13% 20% 41% 26%
Grupo 3: Edad de comienzo de la adquisicién: a partir de los 18
Cantidad de verbos | Realizacion Logro Estado Actividad
66 9% 27% 41% 23%

Tabla 1: Aspecto léxico de los verbos en presente con valor de pasado.

Como se desprende de los datos, la aparicion de estos verbos en el grupo 1 es poco significativa,
dado que se registraron solo 12 apariciones en casi seis horas de produccién espontanea. Por otra
parte, observamos que estos verbos se distribuyen en las cuatro clases léxicas aspectuales, lo cual nos
permite descartar que la morfologia de presente haya sido reanalizada como un marcador de clase
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léxica aspectual: la apariciéon de verbos en presente no se debe a una etapa de adquisicién en la que se
vincula el tiempo/aspecto gramatical con el aspecto 1éxico de los verbos.

Descartado el aspecto 1éxico, examinamos en segundo lugar si la correlacion puede establecerse
con el aspecto gramatical, tal como sugiere una parte de la hipétesis que mencionamos, relativamente
poco estudiada en la bibliografia y que denominan “Aspecto gramatical primero”. En este caso hemos
clasificado los verbos en presente con valor de pasado segin correspondan al aspecto perfectivo o
imperfectivo, teniendo en cuenta el contexto en el que aparecen. Los resultados se observan en la
tabla 2:

Grupo 1: Edad de comienzo de la adquisicién: entre 8 y 13

Cantidad de verbos

Aspecto imperfectivo

Aspecto perfectivo

12 71% 29%
Grupo 2: Edad de comienzo de la adquisicién: entre 14y 17
Cantidad de verbos Aspecto imperfectivo Aspecto perfectivo
61 87% 13%
Grupo 3: Edad de comienzo de la adquisicién: a partir de los 18

Cantidad de verbos

Aspecto imperfectivo

Aspecto perfectivo

66

64%

36%

Tabla 2: aspecto gramatical de los verbos en presente con valor de pasado.

En este caso, parece existir una correlacién entre verbos en presente y aspecto gramatical, de modo
que los verbos en presente corresponden mayormente al aspecto imperfectivo. Esto se observa mas
claramente en los grupos 1y 2 y, en menor medida, en el grupo 3. En consecuencia, la Hipédtesis de
Tiempo antes que Aspecto parece cumplirse al menos en relacién con el aspecto gramatical.

Sin embargo, si analizamos los porcentajes que no son consistentes con la hipétesis mencionada
(en los que el presente corresponde al aspecto perfectivo) observamos en los grupos 1 y 2 mayormente
ejemplos del siguiente tipo:

(5) a. ¢Cuanto tiempo estan (=estuvieron) en Clorinda?

b. Tres dias estoy (=estuve) buscando eso.

c. Toda la manana estoy (=estuve) ahi.

d. Dos anos estoy (=estuve) en la cama.

En estos ejemplos se observa normalmente la aparicion de un marcador temporal que indica
duracion, por lo que el presente parece codificar la duraciéon del evento mas que su perfectividad. En
consecuencia, se observa que en los eventos que conjugan los valores de duracién y perfectividad, los
hablantes codifican la duratividad (por medio del presente), tal como ocurre en la marcaciéon aspectual
del toba.

Esto ocurre en los grupos 1 y 2 de manera bastante sistematica y sugiere que las marcas de
presente y de PPS operan como marcadores de aspecto gramatical. Normalmente, estos marcadores
se utilizan como en el espanol estandar para codificar la distinciéon perfectivo/imperfectivo. Sin
embargo, cuando los valores de duracién y perfectividad entran en conflicto, la marcaciéon de la
duracién permanece por transferencia de la lengua materna.

En el grupo 3, sin embargo, las formas de presente que corresponden al aspecto perfectivo del
espafnol presentan un comportamiento mucho mas arbitrario. En estos casos, aparecen verbos en
presente que no necesariamente denotan duracioén, como en los siguientes ejemplos:

(6) a. Tempranito se va (=fue) en la sombra.

b. Yo hago (=hice) una donacioén la escuela.

En el proximo apartado presentaremos una explicaciéon para los datos observados.
Analisis

Los hablantes de toba que adquieren espanol deben adquirir los exponentes morfolégicos (los
morfemas) correspondientes a los rasgos de tiempo y aspecto del espafiol, es decir, deben aprender
reglas del tipo de las de (7) en las que los exponentes morfolégicos (por ejemplo, la forma -id) se
vinculan con los rasgos abstractos correspondientes, en este caso, los rasgos de tiempo y aspecto:
o /-i6/

A partir de esto, proponemos que los hablantes del grupo 3 no han adquirido atin de manera
estable la asociacién entre los exponentes morfologicos y los rasgos abstractos correspondientes y por
eso existe una fluctuacién en el uso de las formas. Los datos de (8) a (11) muestran que estos

hablantes utilizan las formas de PPS, PI y de formas no finitas para senalar los mismos rasgos, de
manera relativamente asistematica.

(7) [perfecto, pasado]

-Se utilizan formas no finitas, tales como infinitivos y participios para denotar pasado:
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(8) a. Yo tener (=tenia) que orar.

b. Esa nacido nosotros (‘Ahi nacimos nosotros’)
o Se utilizan las formas del PI para codificar aspecto perfectivo:

(9) Sali del Chaco 1993 (...) y bueno, cuando llegaba (=llegué) yo tengo mi primo que esta viviendo (...) cerca de
capital

e Se utilizan las formas del PPS para codificar aspecto imperfectivo (con valor de habitualidad):
(10)  Cuando me levanté (=levantaba), yo tengo que salir a mariscar
e Se utilizan las formas del PI o PPS para denotar presente:
(11) a. Hay gente que piden ese que estaba (=esta) alla.
b. Algtin dia le preguntaron (=preguntan) qué sefiora, esto tiene que mostrar.

Esto no ocurre unicamente con los rasgos de tiempo y aspecto sino que en este grupo (y no en los
demas) aparecen también fluctuciones en otros exponentes morfolégicos que se manifiestan en el
verbo, tales como el nimero y la persona.

En el caso del grupo 2, proponemos que la relacién entre exponente morfolégico y rasgo abstracto
si ha sido adquirida, por lo que el uso de las formas se manifiesta de una manera mas sistematica. Sin
embargo, se observan todavia transferencias de la lengua materna, por lo que el valor aspectual de
duracién o continuidad esta todavia asociado a las formas morfolégicas del presente del espafiol. Por
otra parte, los exponentes morfolégicos no aparecen asociados a un rasgo de tiempo, es decir, los
hablantes han logrado adquirir las formas de PPS en espafol pero las formas morfolégicas han sido
reanalizadas como marcadores aspectuales.

El grupo 1, por ultimo, ha adquirido la correlacién entre los exponentes morfolégicos y los rasgos
de tiempo y aspecto, aunque existen algunas transferencias en los valores aspectuales.

En resumen, se observa que los hablantes de los grupos 1 y 2 no solo han logrado vincular las
formas morfolégicas con los rasgos aspectuales de una manera mayormente correcta sino que también
han logrado adquirir nuevos valores para estos rasgos. Por ejemplo, codifican valores de habitualidad
por medio de las mismas formas que codifican la duracién o continuidad, a diferencia de lo que ocurre
en toba.

En cuanto al rasgo de tiempo, es posible observar que en algunos hablantes del grupo 2 aparecen
las formas de Pretérito Imperfecto para senalar pasado. Normalmente ocurren en la primera aparicion
y luego, contintan las formas de presente, como se observa a continuacion:

(12)  a. Si, yo me iba al colegio pero no hablo tanto castellano.

b. Antes no habian escuelas. Hay escuelas por no sé cuantos kilémetros.

c. En el toldito, ahi nomas vivian, en el aflo setenta todavia vivian asi, viven asi. (...) El abuelo, él vivia por
una miseria y es pobre, digamos, no tiene nada, no tiene escuela.

d.Tenia siete anos, ocho afios le ayudaba a la tia, se iba al colegio y esta con la tia asi, viste, cuando esta asi
ensenando la tia, esta al lado.

En relacién con esto, Messineo & Klein (2003) observan que en muchas ocasiones las primeras
apariciones de los verbos en pasado permiten establecer el tiempo de los eventos en relacion con el acto
comunicativo, mientras que las apariciones posteriores ocurren en presente porque sefialan el tiempo contextualmente y no en
relacion con el momento de habla.

En consecuencia, el tiempo, a diferencia del aspecto, parece codificarse en algunos hablantes de
manera global en las oraciones pero no de manera gramaticalizada en el verbo. Esto explica la
aparicion de las formas del PI, que coexisten en algunos hablantes junto con el presente para denotar
pasado. El PI se vuelve asi un recurso mas que los hablantes utilizan para sefialar el pasado, junto
con los adverbios y los determinantes deicticos pero no se ha adquirido atn el requisito morfolégico de
que el verbo debe llevar una marca temporal en cada aparicién.

Esta falta de codificacion del tiempo en el verbo ocurre también en la comprensiéon: generalmente,
los hablantes no reponen el rasgo de pasado a partir de la marcacién verbal, como se observa en la
siguiente conversacion:

(13)  A: Claro, fue un tiempo muy dificil, pero aca en Chaco era tranquilo, ¢no? (i.e. refiriéndose a una época en
particular del pasado).

HNN: No aca, muy tranquilo, todos son...aca hay gente empresario, trabaja la gente, muy tranquilo, casi no
hay muertes. (i. e. refiriéndose al presente).

Si bien no hemos trabajado con elicitacién de datos de comprension, estos datos resultan
coherentes con el analisis de que el rasgo de tiempo no esta vinculado con el exponente morfolégico
verbal de tiempo/aspecto en espanol.
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Conclusiones

A lo largo del trabajo examinamos la adquisicion de las categorias de Tiempo y Aspecto en
hablantes de lengua materna toba.

En relacién con las etapas propias de la adquisicion del lenguaje, descartamos que la aparicion de
verbos en presente que denotan pasado se deba a una correlacion con el aspecto 1éxico, tal como
propone la Hipédtesis de Tiempo antes que aspecto. Sin embargo, hemos descubierto una correlacion
con el aspecto gramatical, si bien existen usos en los que esta correlacion se ve influida por los valores
aspectuales de continuidad o duraciéon del toba. En este caso, la correlacion entre tiempo y aspecto
propia del proceso de adquisiciéon se corresponde con caracteristicas de la lengua toba, por lo que
suponemos que esta caracteristica del toba provoca que los hablantes permanezcan por mas tiempo
en esta etapa comun en la interlengua de los HNN.

Por otra parte, propusimos un analisis para cada uno de los tres niveles que identificamos en el
proceso de adquisicién: en un primer nivel, no esta aun totalmente adquirida la correlaciéon exponente
morfologico-rasgo abstracto. En un segundo nivel, se adquiere esta correlacion para el caso del
aspecto pero se trasladan los valores aspectuales de la lengua materna y no se codifican los rasgos de
tiempo. En este sentido, podemos concluir que resulta mas sencillo adquirir nuevos valores para una
categoria ya existente (el aspecto) que adquirir la realizacién de una categoria no presente
morfolégicamente en la lengua materna (el tiempo). Por ultimo, en el tercer nivel, se adquiere la
marcacion morfologica de tiempo y aspecto segiin los valores del espafol, aunque en algunos pocos
casos permanecen fluctuciones debidas al contacto con el toba.

En futuros trabajos, intentaremos determinar si estas etapas encontradas en relacién con las
categorias de Aspecto y Tiempo ocurren también en relacién con otras categorias.
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Resumen

Un conjunto de metaforas fueron empleadas por la Corte Interamericana de Derechos Humanos, en
adelante “la Corte” o “el Tribunal”, para la construccién de una doctrina que confiere una doble
responsabilidad a los Estados en la proteccion de la vida humana, y postula que el desarrollo de un
“proyecto de vida” es consustancial del derecho a una existencia digna. Intentaré mostrar, siguiendo
a G. Lakoff y M. Johnson (1991; 1999), que los recursos figurativos desplegados por la Corte en la
sentencia que en el afno 1999 renovo la jurisprudencia sobre el “derecho a la vida” no fueron sélo un
modo de describir la realidad de los nifios que sobreviven en condiciones socioeconémicas de
extrema precariedad sino que, principalmente, constituyeron una forma de exhortacion a la accién
politica, dirigida a los gobiernos de América Latina.

Introduccién

2

La sentencia del caso “Villagran Morales y otros vs. Guatemala”,! objeto de este trabajo, incluye en
su encabezamiento, como dato de registro, el sintagma nominal “nifios de la calle”. Esta metafora
convencional es empleada profusamente en la elaboraciéon del fallo a partir de una decisiéon de orden
juridico-lingtiistico cuyos motivos, como se vera, son explicitados por los jueces.

Un redimensionamiento del “derecho a la vida” y una resignificaciéon del rol de los Estados son los
aportes centrales que realiz6 la Corte a la doctrina juridica mediante su pronunciamiento en el caso
Villagrén Morales, en el que considera probado que la Policia Nacional de Guatemala secuestro,
torturé y asesiné a cinco adolescentes que crecieron, en un contexto de pobreza extrema, en las calles
del barrio “Las Casetas” de la capital de Guatemala.

A la dilucidacién de las circunstancias de los crimenes y del papel que cumplié el Estado
guatemalteco en el ocultamiento de los cadaveres, el encubrimiento de los homicidas y la denegacion
de justicia a las madres de las victimas, la Corte sumé planteamientos sobre el impacto que tienen, en
la vida de los gobernados, el hacer y el no-hacer de los gobernantes. Me centraré en este ultimo
aspecto de la sentencia para estudiar algunos procedimientos metaféricos y metonimicos a los que
recurrié el Tribunal con el propésito de poner en escena una realidad social que, en principio, no era
materia del pleito que debia dirimir.

Al investigar los homicidios, los jueces profundizaron en torno a las condiciones en que vivian los
nifos cuando fueron asesinados, y en el cruce de esas dos lineas de indagaciéon -como murieron/como
vivieron- emergieron, producto de su conocimiento del mundo, de sus propias experiencias, las
realidades de personas cuyo existir se desenvuelve bajo los mismos padecimientos que soportaban las
victimas del caso Villagran Morales, atin antes de los secuestros. Ese mundo exterior al litigio,
verdadero trasfondo del drama ocurrido en Guatemala, es metaféricamente estructurado en la
sentencia, en la que los recursos linglisticos figurativos no aparecen como meras expresiones de
funcién estética, ornamental, sino como operaciones discursivas orientadas a someter a discusiéon un
estado de cosas y promover acciones capaces de modificarlas.

Por restricciones de espacio, me concentraré sélo en algunas de las numerosas construcciones
metaféricas empleadas por los jueces en el fallo, dictado en forma unénime, y también en las
elaboraciones de los dos miembros del Tribunal que anadieron fundamentos, en un voto conjunto.

La sentencia como acto de discurso argumentativo

Si bien la sentencia como género discursivo no es el objeto especifico de este trabajo, es relevante
sefialar su caracter argumentativo, polifénico (M. Bajtin, 1929, 1963) y performativo (J. Austin, 1962);
es un texto razonado que selecciona, recoge, reformula, descarta, silencia, respalda o refuta las
multiples voces que interactiian en el proceso judicial, es decir las partes en conflicto, los agentes del
sistema de justicia y sus auxiliares, los testigos, todos los sujetos que confluyen en ese territorio
simbélico que es la demanda. Del encuentro intertextual participan, ademas, voces ajenas al
acontecimiento particular que se discute, ya que toda sentencia enlaza en su entramado los
enunciados de casos precedentes, del acervo tedrico de las ciencias juridicas, de las leyes globales que
regulan el procedimiento judicial y de las que, especificamente, resultan aplicables para el
encuadramiento de los hechos concretos que se ventilan en el juicio. Asi, en la pluralidad de textos
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que nutren la sentencia del caso Villagran Morales ocupan una posicién central la Convencion
Interamericana sobre Derechos Humanos, la Convencién Internacional sobre los Derechos del Nifio y el
caso “Loayza Tamayo versus Pert”.2 La concepciéon de “vida” como un bien juridico ligado a la libertad
de un individuo de desarrollar su personalidad y “elegir su destino” —-metafora que supone que el ser
humano tiene frente a si una variedad de objetos “destino” entre los que puede escoger el modelo de
su preferencia- pertenece, justamente, a la esfera discursiva de la causa Loayza Tamayo, en la que
esta idea aparece representada con el sintagma “proyecto de vida”.

En “Villagran Morales y otros...”, la Corte refuerza la relaciéon de consustancialidad que ya habia
establecido entre el “derecho a la vida” y el goce efectivo de condiciones para una existencia digna.

Como practica de un o6rgano jurisdiccional, la sentencia constituye la clausura de un proceso
mediante el establecimiento de una “verdad” juridicamente concebida; desde una perspectiva
lingliistica, y teniendo en cuenta los desarrollos tedricos de Austin, puede ser pensada como un acto
de habla que es, al mismo tiempo, judicativo® y ejercitativo: supone la emisiéon de un juicio en ejercicio
de una potestad que, ademas, prescribe medidas obligatorias y posee la propiedad de desarrollar
acciones por su sola enunciaciéon. Alli radica su cualidad performativa. Cuando un tribunal enuncia
“se resuelve condenar a X”, realiza la accion de condenar a la manera del sacerdote que —tomando un
ejemplo de Austin- bautiza por el solo hecho de decir “yo te bautizo”’, en el marco de una ceremonia
que, al igual que el juicio, s6lo resulta valida en cumplimiento de las reglas preestablecidas. Pero
mientras la celebracién sacramental requiere también que el sacerdote realice otras acciones, como la
de bendecir agua y volcarla sobre la cabeza del bautizado, en el ritual de enjuiciamiento toda la accion
del tribunal se despliega en la palabra, Unico instrumento con el que, con la autoridad y legitimidad
que le confiere la ley, puede realizar acciones como absolver, condenar, privar de la libertad, regular
vinculos familiares, comerciales o de otro orden, conceder o despojar de bienes materiales. Aunque se
trata de un cuerpo colegiado, el Tribunal se comporta como un enunciador individual, univoco, al
dictar una sentencia; se asume como agente de una accién de ejercicio del poder publico que, al
menos en los sistemas latinoamericanos, se formula con la modalidad impersonal -“se resuelve”- o
mediante el uso de la tercera persona del singular, con construcciones del estilo “esta Corte dispone?,
“el tribunal decide declarar”. El voto de minoria en los fallos con disidencias y la emisién de votos que
acompafan a la mayoria pero con fundamentos propios no equiparan su fuerza performativa a la de la
sentencia, ya que ésta porta, como “verdad” y como acto, la palabra de la posicién mayoritaria. El
sujeto que dice, el agente que hace, es el Tribunal, verdadero duefio de la atribucién de decir, mas alla
del trabajo colectivo que da cuerpo a todo fallo. Las argumentaciones individuales, sin embargo,
pueden tener otros efectos, como el de dirigirse a destinatarios no previstos, como de hecho sucede en
la causa Villagran Morales. En la sentencia, el Estado de Guatemala es declarado responsable de
haber violado gran parte del articulado de la Convencién Interamericana para Prevenir y Sancionar la
Tortura y de la Convencién Interamericana sobre Derechos Humanos, en perjuicio de los cinco nifios
asesinados y de sus familias. La oracién “El Estado de Guatemala viol6 (+ objeto directo) aparece
dieciocho veces en el fallo. Los jueces pudieron haber seleccionado otros verbos, como “quebrantar” o
“infringir” (la ley, el derecho a, etc), pero eligieron “violar”, un lexema en el que subyace la idea de la
profanacién, de la irrupciéon con violencia. El decir del Tribunal convierte a la administracion
guatemalteca en autora de una serie de delitos graves, y si no fuera porque los Estados no
comparecen ante la Corte como sujetos pasibles del castigo penal, la emisién del fallo constituiria, por
su sola enunciacién, la accion de condenar penalmente, con todas sus derivaciones. En el caso
particular bajo estudio, la sancién se reduce a la apertura de la instancia para la reparacion de danos,
y se realiza a través del verbo “disponer”.

En suma, la sentencia se postula en este trabajo como un acto de discurso argumentativo,
realizativo y de rasgos polifonicos, poseedor de las caracteristicas que Austin adjudica a los actos de
habla judicativos y ejercitativos. Dado que el sujeto productor de la sentencia es un poder del Estado —
mas aun, en el caso particular que nos ocupa, se trata de una institucién judicial auténoma de la
Organizacion de los Estados Americanos- el acto discursivo constituye el modo de “hacer”, de ejercer el
poder publico. Pero para ser valida y eficaz, la sentencia debe cumplir las exigencias formales del
mundo juridico y, ademas, persuadir del acierto de sus conclusiones, ya que la autoridad conferida a
su emisor, el Tribunal, no basta, por si sola, para satisfacer los requisitos de legitimidad, pertinencia,
aceptabilidad y justificacion propios del género. Como se vera, los jueces emplean los recursos que el
lenguaje provee para lograr adhesion a la “verdad” que construyen, no s6lo por parte de quienes
participan del juicio sino también postulando a otros destinatarios.

Metaforas en la controversia juridica

Las reglas de formacion y las normas de procedimiento limitan las posibilidades expresivas en la
elaboracién de los textos juridicos, piezas de un discurso del poder institucional, arcaizante y
formulaico, que conserva fuertes vinculos de arraigo con sus tradiciones. Sin embargo, el juridico es,
por sobre todo, un discurso argumentativo. Y, segiin van Esmeren y Grootendorst (1985)

la argumentacion es un acto de lenguaje que consiste en una constelacion de enunciados dirigidos a
Justificar o refutar una opinion expresa y, con el propdsito, en una discusién regimentada, de convencer [
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... | de un particular punto de vista con respecto a la aceptabilidad o no aceptabilidad de esa opinién
4
expresa.

Para Ch. Perelman y L. Olbrechts-Tyteca (1958), que a mediados del siglo XX devolvieron primacia
a los estudios clasicos de Argumentacion, ésta se desenvuelve, frente a un auditorio, a través de un
conjunto de

técnicas discursivas que permiten provocar o incrementar la adhesién del pensamiento a las tesis que
se presentan para su consentimiento.>

Aristoteles fue el primer pensador que, presumiblemente alrededor del afio 325 antes de Cristo,
sistematizé las técnicas argumentativas a partir de la actividad comunicativa desplegada en los
discursos orales y publicos, a los que inscribié en tres grandes géneros retoéricos: el deliberativo, el
judicial y el epidictico. Para justificar la triada, postul6 la existencia de tres clases de oyentes: los
miembros de una asamblea encargados de adoptar decisiones sobre el futuro, los jueces que juzgan
hechos de pasado y los espectadores que asisten a ceremonias de elogio o censura. Asi, los estudios
del habla con finalidad persuasiva encuentran en sus origenes, y también en su evolucién histérica,
las reflexiones sobre los discursos —qué decir, cémo decir- preparados para la controversia juridica.
Tras haber permanecido por siglos sumida en el desinterés, la retérica clasica resurgié con los
estudios de Perelman y Olbrecths-Tyteca. Perelman, filésofo del Derecho, retomé el esquema
aristotélico sobre los géneros, privilegiando el judicial; formulé su “Tratado de la Argumentacién”, una
“nueva retérica”, a partir de indagaciones sobre la practica juridica, a la que dedicé su primer ensayo
“De la justicie”, en 1945.6

Seguin Perelman

La situacién juridica se alimenta de una crisis que debe ser imperativamente resuelta por una
decisién. La decisién se origina en todas las palabras intercambiadas a lo largo de una actuacién y
que llevan a operar sobre un auditorio. Las motivaciones que acompafan la decision deben persuadir
a los defensores, a las instancias superiores y a la opinién publica esclarecida.”

En consonancia con el pensamiento del filosofo belga, la sentencia judicial puede ser concebida
también como la representacién de una “decision” que, cuando define situaciones de fondo como el
fallo del caso Villagran Morales, debe satisfacer la exigencia de la motivacion, propia del sistema de
Justicia.

Con la resena precedente se ha intentado mostrar la intima vinculacion que existe entre los
desarrollos teéricos sobre retérica y Argumentacion y los estudios sobre procedimientos discursivos
para la resolucion de conflictos a través del sistema de Justicia, que han profundizado otras teorias
que no se incluyen aqui.

Tanto Aristételes, en la Grecia antigua, como Perelman en Bélgica, en la mitad del siglo XX,
construyeron sus modelos analizando el despliegue de técnicas discursivas puestas en juego en el
marco de una controversia llevada a conocimiento de un tribunal. Ambos, ademas, insertaron en ese
contexto sus reflexiones sobre la metafora; en El Arte de la Retérica Aristoteles le otorgd un lugar entre
los recursos de la elocucién, alli donde adquieren importancia las formas y el estilo del decir; le
adjudic6é un papel persuasivo, privilegiando su potencial de asombrar al auditorio. En su Poética, en
tanto, resalté las cualidades estéticas, de embellecimiento del discurso. Perelman, por su parte, la
conceptualizé como una “analogia condensada” que permite fusionar dos términos, aportando poder
persuasivo por las evocaciones que habilita.

Pese a que suele considerarse que en la retérica tradicional la metafora constituye un simple
ornamento, es posible encontrar en Aristételes una primera aproximacion a su funcién cognitiva:

[ ... ] aquellas palabras que nos proporcionan una enseflianza son las mas agradables. Ignoramos
ciertamente las palabras inusitadas o extranas y conocemos las palabras propias; empero es la
metafora la que logra principalmente esto, pues cuando se denomina “paja” a la vejez, se nos da una
ensefianza y un conocimiento por el género, porque ambas han perdido la flor.8

Segin las diferentes traducciones, la vejez aparece nombrada metaféricamente como “paja” o
“rastrojo”, es decir la cafna seca, sin espiga, grano ni flor, que queda como residuo tras la cosecha.
Este recurso permitiria facilitar la comprension del oyente sobre los procesos naturales de deterioro,
envejecimiento.

Muchos siglos después, la metafora como fenémeno cognitivo obtuvo un productivo desarrollo con
los aportes de Lakoff y Johnson, que la inscribieron en el ambito cotidiano. Desde la perspectiva
cognitiva, su empleo no es privativo del discurso publico o la literatura sino una forma de organizar
las experiencias de interaccién con el mundo.

Para Lakoff y Johnson, la metafora

impregna la vida cotidiana, no solamente el lenguaje sino también el pensamiento y la accidén.
Nuestro sistema conceptual ordinario, en términos del cual pensamos y actuamos, es fundamentalmente
de naturaleza metaférica [ ...J°
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Su funcién primaria es la de proporcionar la comprensiéon de un tipo de experiencia en términos de
otro tipo; las metaforas conciernen al pensamiento y a la accién y, s6lo por derivacién, al lenguaje. Y

se encuentran entre nuestros principales vehiculos de comprension,
desempernian un papel central en la construccién de la realidad social y politica.10

Intentaré mostrar como operan las metaforas en la sentencia del caso Villagran Morales
adoptando la perspectiva de analisis de la teoria cognitiva y reafirmando que, como se ha
expuesto, el pronunciamiento de la Corte tiene una finalidad persuasiva, consecuencias
derivadas de la accién de un poder publico y el propésito de poner en escena una realidad que
se exhorta a modificar a través de la accién politica de los Estados de Latinoamérica, con
independencia del hecho de que sé6lo uno de ellos, el guatemalteco, es parte en la demanda.

¢Oriundos de la calle o lanzados a la miseria?

La sentencia que dirime la cuestion de fondo por los crimenes de Guatemala y la doctrina que ésta
sustenta se incorporaron a la jurisprudencia como “Caso Villagran Morales”, proposicién que resulta
de adjuntar al sustantivo “caso”, entendido como “causa judicial” el apellido del adolescente Anstraum
Villagran Morales, asesinado el 25 de junio de 1990. El antropénimo fue transformado por el sistema
juridico en un concepto metonimico que expresa el conjunto de piezas juridicas de la causa en
términos de una de las cinco victimas.

De acuerdo con la definicién de Lakoff y Johnson, la metonimia es un procedimiento de funcién
primariamente referencial, cumple alguna de las funciones que desempefna la metafora pero, ademas,
permite enfocar mas especificamente algiin aspecto de aquello a lo que se refiere; no es un mecanismo
retérico sino una forma cotidiana de representacién del mundo. Cuando se enuncia: “Estoy leyendo a
Borges”, se nombra la obra por su autor. Del mismo modo, un “caso” es concebido por su victima,
merced a un procedimiento tipico del Derecho que llamaré jurisprudencializacion antroponima. El
antropénimo que designa un “caso” puede provenir de cualquiera de las partes en litigio y refiere al
proceso global, a la resolucién final que lo clausura y, principalmente, a la doctrina que establece.

Se reproduce a continuacién la caratula de la sentencia, respetando la disposicién textual, los
blancos de la pagina, el resaltado en negrita y uso de mayusculas y mintisculas originales.

Corte Interamericana de Derechos Humanos
Caso de los “Nifios de la Calle” (Villagran Morales y otros)
Vs. Guatemala
Sentencia de 19 de noviembre 1999
(Fondo)

En el caso Villagran Morales y otros (caso de los “nifos de la calle”™), la Corte
Interamericana de Derechos Humanos (en adelante “la Corte”, “la Corte Interamericana” o
“el Tribunal”), integrada por los siguientes jueces:

Antoénio A. Cancado Trindade, Presidente
Maximo Pacheco Gomez, Vicepresidente
Hernan Salgado Pesantes, Juez

Oliver Jackman, Juez

Alirio Abreu Burelli, Juez y

Carlos Vicente de Roux Rengifo, Juez

presentes, ademas,

Manuel E. Ventura Robles, Secretario y
Renzo Pomi, Secretario adjunto,

de acuerdo con los articulos 55 y 57 del Reglamento de la Corte Interamericana de Derechos
Humanos (en adelante “el Reglamento”), dicta la siguiente sentencia.

Al pie de la pagina, aparece la cita:

Sobre la utilizaciéon de la expresion “nifios de la calle” en esta sentencia, véase parr. 188.
Como se observa, la sentencia es encabezada por el enunciado

Caso de los “Ninos de la Calle” (Villagran Morales y otros) Vs. Guatemala

Luego se especifica la clase de pieza juridica de la que se trata (sentencia), la fecha de su dictado
(19 de noviembre de 1999) y el tipo de resoluciéon (fondo de la cuestién llevada a conocimiento del
tribunal). Seguidamente se introduce el pleito, esta vez con inversién de los términos:
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En el Caso Villagran Morales y otros (caso de los “nifios de la calle”), la Corte Interamericana de
Derechos Humanos [ ... |

Las mayusculas iniciales se han eliminado del sintagma “nifios de la calle, que aparece marcado
con un asterisco que conduce a la cita al pie, desde la que se produce un reenvio intratextual al
parrafo 188, situado en el apartado XI de la sentencia, cuyo titulo es “Violacion del articulo 19
(Derechos del Nirio)”. El parrafo 188 senala que la Convencion Internacional sobre los Derechos del
Niflo incluye en la categoria “nifio” a todo ser humano de hasta 18 afios de edad y resalta que el
sistema legal de Guatemala en la época de los homicidios (junio de 1990) compartia esa
categorizacion. De las cinco victimas, dos (Henry Giovanni Contreras y Federico Clemente Figueroa
Tunchez) ya habian cumplido los 18 afios, mientras

Julio Roberto Caal Sandoval, Jovito Josué Judrez Cifuentes y Anstraum Villagran Morales tenian la
condicién de ninos. Sin embargo, la Corte emplea, en esta sentencia, la expresiéon coloquial
“ninos de la calle”, para referirse a las cinco victimas en el presente caso, que vivian en las
calles, en situacion de riesgo. (el resaltado me pertenece)

El uso de la metafora convencional “nifios de la calle”, entonces, tiene una fundamentacion
técnica: la mayoria de las victimas pertenecia al grupo etario de la categoria “nino”. Henry Giovanni
Contreras cumplia 18 afios el dia de su secuestro, cometido justamente cuando iba a tramitar su
cédula de identidad. Sé6lo Federico Clemente Figueroa Tunchez superaba el limite legalmente
establecido de ingreso a la adultez. Pero, para la Corte, todos se encontraban en idéntica “situaciéon de
riesgo” porque carecian de recursos materiales y culturales minimos, eran “chicos indigentes” que
pasaban la mayor parte del tiempo en las calles, realizando tareas diversas para sobrevivir, y con
frecuencia eran detenidos bajo cargos de vagancia aunque, por ejemplo, Villagran Morales, de 15 afios,
trabajaba en un mercado. La vida cotidiana transcurria en un espacio de riesgo, donde el dafio estaba
proximo, al acecho. En este sentido, “la calle” opera como una metafora ontologica, ya que permite
visualizar un estado de desamparo, la experiencia de vivir sin tener lugares de resguardo (hogar,
escuela, club), a la intemperie.

Segun Lakoff y Johnson,

Utilizamos metdforas ontolégicas para entender acontecimientos, acciones, actividades y estados.
Los acontecimientos y las acciones se conceptualizan metaféricamente como objetos, las actividades
como sustancias, los estados como recipientes.!!

En el caso Villagran Morales, la calle se configura, discursivamente, como el lugar de existencia,
ambito de pertenencia y entidad poseedora de los nifios, que no viven en la calle sino que son de ella,
del mismo modo que otros niflos son los nifios de Maria o los nifios de la familia Pérez o los nifios
de(l) colegio San Agustin. La metafora promueve otras interpretaciones: el nifio de la calle puede ser
construido como originario del territorio calle, no es un nifio de Cérdoba o de Rio de Janeiro sino un
nifio de la calle, oriundo de ella. En la sentencia de la Corte conviven esas representaciones, los
chicos del caso Villagran Morales vivian de y en la calle; en ese espacio fueron secuestrados y cuatro
de ellos bebian caldo en la vereda de un kiosco, es decir se alimentaban a la intemperie, cuando
fueron secuestrados por la policia. No se traté de un operativo de detencién sino de una captura
ilegal, ninguna de las victimas estaba acusada de un delito.

El parrafo 191, también inserto en el apartado XI, expresa:

[ -.. ] la especial gravedad que reviste el que pueda atribuirse a un Estado [ .. | el cargo de haber
aplicado o tolerado en su territorio una prdctica sistemdtica de violencia contra nifios en situacion de
riesgo. Cuando los Estados violan, en esos términos, los derechos de los nifios en situacion de
riesgo, como los “ninios de la calle”, los hacen victimas de una doble agresién. En primer lugar, los
Estados no evitan que sean_lanzados a la miseria, privandolos asi de unas minimas
condiciones de vida digna | ... | En segundo lugar, atentan contra su integridad fisica, psiquica
Yy moral, y hasta contra su propia vida.

En el fragmente precedente la Corte emplea otro tipo de metafora ontolégica, consistente en la
atribucién de rasgos humanos a una entidad. Los Estados se presentan como personas y, en realidad,
como personas que delinquen, que violan, profanan lo sagrado, acceden carnalmente, someten con
violencia, manosean, maltratan, deterioran los derechos de nifios que se encuentran en riesgo porque
han sido lanzados a la estrechez, a un constante carecer. Los Estados, primero, no evitaron que
fueran arrojados a la desgracia, la pobreza, el infortunio, el desamparo y, una vez que los nifos ya se
encontraban alli, en ese recipiente llamado calle, en peligro constante, violaron sus derechos o, mejor
dicho, violaron a los propios nifios, ya que la Corte reformula su decir para afirmar que en tales
circunstancias los Estados atentan, es decir, agreden, atacan, la integridad fisica (el cuerpo),
psiquica (la mente) y moral (el espiritu), de los nifos, hasta acabar con sus vidas.

La Corte, de ese modo, expone que el desbordamiento de violencia capaz de provocar una masacre
como la ocurrida en Guatemala sélo puede producirse cuando un Estado consiente que las personas
caigan en la indigencia, arrojadas por otros a los que no identifica, para luego eliminarlas fisicamente.
La idea parece ser: si los cinco adolescentes se encontraban en un pozo, privados de todo, disponibles
para ser objeto del secuestro, la tortura y la muerte, es porque, previamente, habian sido arrojados
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alli, sin que nadie lo impidiera. No nacieron en ese sitio, no eran oriundos de ese lugar (a la manera
del nifio de la calle semejante al nifo de Coérdoba), no pertenecian a la miseria sino que fueron
lanzados, y mas tarde sepultados, en ella.

En la parte dispositiva de la sentencia, la Corte declara, por unanimidad, que el Estado de
Guatemala incurrié en “violaciones” a derechos humanos que detalla en ocho puntos. A esa decision
se agrega, por separado, el voto concurrente del presidente del Tribunal, Antonio A. Cancado
Trindade, y el vocal Alirio Abreu Burelli, que se refieren a los “nifios de la calle” como grupo
poblacional “particularmente vulnerable” ya no se Guatemala sino de “América Latina”. Y advierten:

Una persona que en su infancia vive, como en tantos paises de América Latina, en la humillacién
de la miseria, sin la menor condiciéon siquiera de crear su proyecto de vida, experimenta un
estado de padecimiento equivalente a una muerte espiritual; la muerte fisica que a ésta sigue,
en tales circunstancias, es la culminacion de la destruccion total del ser humano.

En esta secciébn del documento se hace explicita la decisiéon de postular a los gobiernos
latinoamericanos en su conjunto como destinatarios de la sentencia. Las metaforas parecen cumplir
varias funciones: poner en escena una situacion, persuadir de la necesidad de actuar politicamente
para modificar un estado de cosas, conmover. Una posicion ideolégica se manifiesta metaféricamente,
convocando al mismo tiempo a la accién. Los “nifios de la calle” son representados como son seres que
mueren, primero espiritual y luego fisicamente, por obra de los Estados. La “situaciéon de riesgo” que
la Corte invoca al referirse, ya desde a caratula de la sentencia, a las condiciones de vida de las
victimas del caso Villagran Morales, era el “estado de padecimiento”, la agonia.

En un trabajo titulado “El poder es arriba”, Hernan Diaz!? sostiene que el verbo “humillar” se
relaciona etimologicamente con el adjetivo “humilde”, y éste con “humus”, horizonte de
descomposicion del suelo. La humillacién, en esta concepcion, seria el efecto de “morder el polvo”,
construccién que evoca el “lanzamiento” hacia abajo, hacia un pozo donde se encontrara la muerte.

Conclusiones

La sentencia es un acto de discurso argumentativo que, si bien se enmarca en una controversia
concreta, admite una destinacién multiple que excede a las partes que interactiian en el proceso
judicial. Como acto de habla, la sentencia tiene efectos preformativos, su sola enunciaciéon establece
una accién: condenar, absolver, ejecutar una hipoteca, disponer la libertad, etc. Paralelamente, por su
condicion de acto de un poder publico, expresa posiciones ideologicas que pueden, ademas, sustentar
propuestas de orden politico, social y econoémico, exhortar a la accion, promover medidas. En el caso
Villagran Morales, la Corte Interamericana amplié su objeto inicial de intervencién para advertir a los
Estados de América Latina que, frente a los ciudadanos, tienen la doble responsabilidad de no danar
la vida, no matar, pero también de evitar las configuracién de situaciones que, irreversiblemente,
derivaran en la destruccién de las personas. Utilizando una idea de Aristételes, es posible sostener
que, para colocar esta convicciéon “ante los ojos” del mundo, ya no sé6lo de los protagonistas del caso de
“los nifos de la calle”, la Corte utiliz6 metaforas y conceptos metonimicos convencionales y, ademas,
cre6 los propios. Con Lakoff y Jonson, es posible plantear que esas operaciones se presentaron como
“guias para la accién futura”, a partir de su capacidad de proveer elementos para la comprension de
una realidad compleja.
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Resumen

El presente trabajo es parte de una investigacion en proceso que intenta describir, desde el punto de
vista semantico- funcional, los valores temporales, intensificadores, aditivos y concesivos de las
unidades linglisticas todavia / atn a partir del analisis sincrénico de un corpus de textos
académico-cientificos contemporaneos. El estudio se enmarca en el Enfoque Cognitivo-Prototipico
que parte del presupuesto de que la ‘forma’ nunca se entiende como totalmente independiente del
‘significado’ y de la ‘funcién’. Se plantean las siguientes preguntas: ¢las formas todavia / aiin tienen
funcién y significado propios?; ¢estas formas, en contextos de temporalidad, son intercambiables?;
¢las funciones intensificadoras, aditivas y concesivas, mantienen el valor semantico de
temporalidad? Bajo el presupuesto de la existencia de una gradaciéon entre la zona temporal y la
zona concesiva se evalua el tipo de predicacién (Kovacci 1992: 190-193), el aspecto 1éxico del verbo
(Elena de Miguel 1999: 2977- 3060) y el tipo de articulacion entre los miembros discursivos (Kovacci
1999, Martin Zorraquino y Portolés Lazaro 1999). En respuesta al Enfoque seleccionado, y por la
naturaleza de la informacién que se obtiene se emplea una metodologia mixta (cuantitativa y
cualitativa). Se realiza el analisis a partir de ejemplos extraidos de un corpus textual; se considera
discreta la variable independiente, se le asignan valores numeéricos enteros a las ocurrencias vy,
luego, con un analisis estadistico, se generalizan los resultados obtenidos de la muestra al universo
discursivo. Ademas, se efectiia un analisis cualitativo para describir y explicar los datos obtenidos.

Introduccién

Cualquiera que escuche atentamente en un medio nativo, lea en escritos cotidianos o en textos
académico-cientificos no tarda en preguntarse qué diferencia hay entre los siguientes enunciados!:

1. T-C47-P1255 Los resultados que se exponen son provisorios, ya que forman parte de una investigacion todavia
en curso.

2. Los resultados que se exponen son provisorios, ya que forman parte de una investigaciéon [J]? en curso.
3. A-C23-P123 En la primera fase la matriz de la configuracion discursiva no esta aun completa |...]
4. En la primera fase la matriz de la configuracion discursiva no esta [J] completa...

Tal vez, los hablantes, espontaneamente, diran que la diferencia reside en la presencia / ausencia
de todavia o de atin (en adelante T/A), pero que la situacién es la misma: en (2) “[...] forman parte de
una investigaciéon [J] en curso” y en (4) “la configuracion discursiva no esta [J] completa”. No
obstante, a los que observan este fenémeno dentro del marco teérico de la Gramatica Cognitiva
consideran que estos enunciados no se construyen de manera aleatoria y entonces, antes de dar
respuestas, se plantean una serie de interrogantes: ¢Qué motiva al hablante a producir estos
mensajes? ¢Qué quiere transmitir? ¢Cuales son las razones que justifican la eleccion de las formas
T/A? ¢Entre los enunciados hay una diferencia de conceptualizacion o simplemente es un fenémeno
estilistico?

Ademas de estos cuestionamientos, se plantean otros como los siguientes: ¢Las formas T/A tienen
el mismo significado en 1 a 4 que en 5 y 6? ¢Se podria considerar que en S y 6 dichas formas tienen
otros significados ademas del temporal?

5. T-C25-P801 Para completar la evaluacion todavia habria que analizar la verdad o aceptabilidad de las premisas
[...]

6. A-C194-P1116 Es asi como muchos narradores, por ejemplo, justifican aun las conductas mas autoritarias o
injustas de sus padres en base a la educacién o crianza poco agraciada de la que fueron objeto.

En algunos contextos temporales T/A podrian ser formas intercambiables y, cuando el hablante las
usa, se comportan como un tipo de instrucciéon pragmatica (o de acto de habla), como guias de
procesamiento de la informacién, que permiten activar o suprimir inferencias que se pudieran deducir
de los enunciados en que aparecen. Desde un punto de vista cognitivo, de acuerdo con el presupuesto
tedrico de la naturaleza simbdlica del lenguaje, los signos son motivados, es decir “no arbitrarios”.
También, se podria responder que ademas de la propiedad de ‘temporalidad’ (valor prototipico) las
formas expresan otros significados que se manifiestan como un continuum. Por lo tanto, si se mantiene
el valor de temporalidad, se trataria de un caso de extensién semantica, de polisemia y no de
homonimia.

Segtin la Semantica de los Prototipos “[...] De las categorias denominadas légicas, definidas por
una lista de condiciones necesarias y suficientes, se pasa a un analisis de categorias naturales, que
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tiende ante todo a describir su organizacién interna y externa en relacién con su funcionalidad.”
(Kleiber 1995:17). Se entiende por funcionalidad “las relaciones de los constituyentes entre si y con la
construccién en la que estan incluidos.” (Barrenechea, 1969: 12)

Estado de la cuestiéon

En el analisis de la bibliografia, se atiende especialmente a los valores semantico-funcionales que
las formas T/A adquieren en entornos lingliisticos especificos, a qué clase de palabras pertenecen y
qué relacién sintactica se les asigna. A su vez, metodolégicamente se observa si respetan o no el
principio: a una forma/un significado -no sinonimia-, la misma forma/distintos significados —
polisemia-. Se hace referencia sé6lo a algunos de los autores que muestran la complejidad del problema
de categorizaciéon y subcategorizaciéon de los adverbios.

La Gramadatica de la Real Academia Espaniola (1931: 119-122) define los adverbios desde el punto de
vista morfolégico por su invariabilidad; desde el punto de vista sintactico, por su funcién de calificar o
determinar la significacion del verbo o la del adjetivo, y a veces la de otro adverbio y, desde el punto de
vista semantico, por sus diferentes significaciones: calificativos y determinativos. Dentro del grupo de
los determinativos de naturaleza pronominal aparecen los de lugar y tiempo. Todavia y aun se
encuentran entre los adverbios de tiempo. Aunque en el caso de T/A no se puede usar esta prueba
gramatical de reconocimiento, en § 169d), p. 121 senala que “al interrogativo cuando corresponden
los demostrativos de tiempo hoy, ayer, anteayer, todavia, aun...”. En 8332, p. 300, indica que “cuando
una de las oraciones unidas a otra con y o con ni se ofrece al entendimiento como término de una
gradaciéon de conceptos, se refuerzan aquellas conjunciones con aun, que pierde su naturaleza
adverbial.” Esto ultimo resulta interesante porque ademas del significado temporal se sefialan otros
valores semantico-funcionales que responden a la idea de continuum.

Bello (1941: 16, 99) define los adverbios sintacticamente y semanticamente. Sintacticamente,
modifican al verbo, al adjetivo y a otro adverbio. No menciona otras funciones sintactico-semanticas.
Semanticamente, ubica las formas T/A dentro del grupo de los adverbios de tiempo.

Roca Pons (1960: 95-105) retoma la definicién tradicional de adverbio, “definicién realmente
funcional”. Luego, menciona la teoria de los tres rangos de Jespersen, para asignarle una funcion
terciaria. Lo clasifica en tres grandes grupos. En una advertencia preliminar reconoce las dificultades
para la categorizacion: “Como siempre, existe una innegable relacion entre las formas internas y las
ideas expresadas, pero no puede partirse de estas ultimas para establecer categorias.” Entre los
ejemplos de las tres clasificaciones de los adverbios no aparecen las formas T/A.

Alarcos Llorach (1970: 221) desde el punto de vista funcional, define el adverbio como una clase
de signos o sintagmas auténomos nominales, caracterizados por funcionar como aditamento y
presentar inmovilidad genérica y numérica. “La funciéon de aditamento puede ser desempenada por
unidades auténomas minimas (que serian los verdaderos adverbios), o bien por cualquier sintagma o
grupo sintagmatico conmutable por aquéllas (en ocasiones acompanado por ciertos indicios
funcionales)”.

Pottier (1970: 119) aporta datos interesantes al tema de la relaciéon del adverbio con el aspecto
verbal: “En experiencia, se tiene la secuencia: “pasado — presente — futuro” (si se toma por sefial el
presente) o “pasado < presente <« futuro” (si se toma el dinamismo segun el cual todo futuro llega a
ser presente, y todo presente llega a ser pasado).” En lugar de las frases verbales (Pedro sigue
durmiendo), los hablantes suelen usar emplear morfemas gramaticales especiales: atn, todavia.
(Pedro todavia esta durmiendo)

La Gramadtica de la Real Academia Espanola (1973: 1.5.4. by en 1.6.9. b) aborda la problematica de
la acentuacion3 de aun/ atun*. Ademas de los temporales, senala otros valores semantico-funcionales,
como preposicion, y como conjunciéon de aun. En 3.22.7 lo ubica entre las conjunciones concesivas:
“La conjuncién concesiva mas frecuente es aunque. Se usan con menos frecuencia: asi, si bien, aun
cuando, como, siquiera, ya que, a pesar de que, bien que, mal que |...]”

Alcina Franch y Blecua (1982: 700-702 y 723) plantean las dificultades de la clasificacién y la
multiplicidad de valores funcionales de los adverbios: “Dificultan la fijacién de un inventario coherente
y bien delimitado la abundancia de rasgos particularizadores de unos elementos dentro de la clase y la
enorme posibilidad de ser utilizados con el mismo valor funcional secuencias de palabras que han
llegado a gramaticalizarse plenamente”. Dentro de las cuatro clasificaciones de los adverbioss, T/A
aparecen junto con siempre, nunca, jamds y ya bajo la denominaciéon “otros adverbios”. Mas adelante,
senialan que ademas del valor temporal, T/A —[atin] cuando es tonico- pueden tomar valor concesivo.

Moliner (1977) en el Diccionario de uso del espanol considera que atin y todavia son equivalentes®,

es decir que pueden ser intercambiables. Consigna el valor temporal, intensificador y adversativo de la
forma todavia.

Bosque (1980: 19-24) seniala que T/A, aparecen con verbos durativos, dentro de los ‘términos de
polaridad negativa’. El autor define los ‘términos de polaridad negativa’ como “aquellas construcciones
cuyo funcionamiento esta condicionado a que en la oraciéon aparezca una negacién; sin ella, la
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secuencia resulta a todas luces agramatical”, por ejemplo: Juan *(no) ha llegado todavia. Indica que el
uso de las piezas léxicas esta motivado por las condiciones aspectuales del predicado al que modifican.

Kovacci (1999: 707) ubica todavia y atin, junto con ya, en el grupo de adverbios pronominales
cuantitativos aspectuales. No explica por qué los denomina adverbios pronominales cuantitativos
aspectuales, para ello reenvia al §48.5.1 de la Gramdtica Descriptiva de la Lengua Espanola (1999),
paragrafo que no se refiere especificamente a los cuantitativos aspectuales sino al conector temporal
de simultaneidad cuando. Es en el §48.1.2 (Garcia Fernandez, 1999: 3134 y ss.) donde se explica el
significado de cuantitativos: “la relaciébn entre el aspecto gramatical y el aspecto léxico es muy
estrecha” [...]. “Los complementos adverbiales que inciden sobre el aspecto del predicado son los de
duracién, de localizaciéon, de fase y de frecuencia.” En su estudio, Garcia Fernandez dedica un espacio
considerable a los adverbios de fase todavia y ya 'y presta especial atencién a los factores pragmaticos
que permiten hacer inferencias a partir del uso de adverbios de fase ya, todavia, ya no y todavia no.
Este autor da ejemplos muy claros que pueden ser recuperados como modelo para el analisis del
corpus de este trabajo. Ademas, la consideracién de céomo el hablante-oyente construye mentalmente
la situacion que se predica en la oracién es lo destacado entre los demas autores citados
anteriormente.

Girén Alconchel (1991:22) estudia la relacién entre tiempo, modalidad y adverbio, ocupandose
especialmente del significado y la funcion del adverbio ya. Hace un analisis sintactico y empirico para
explicar el funcionamiento de ya en un corpus del espafol actual, en su amplia gama de variedades
internas: lengua hablada, lengua escrita, literaria y periodistica. Considera que ya y todavia forman
“un paradigma dentro de los adverbios de tiempo” considera que atin es una variante de todavia.”.

Flamenco Garcia (1999: 3811) indica la relaciéon entre el significado temporal y el concesivo de la
forma aun: “las construcciones concesivas no sélo se han nutrido a lo largo de la historia de dominios
nocionales como la temporalidad o la condicionalidad, sino que en su constitucion han jugado
también un papel decisivo algunos patrones de tipo cuantificacional y la presencia de determinadas
particulas, como el adverbio aun en el caso del espanol”s.

Yllera (1999:3408) plantea el tema de las implicaturas que genera el uso T/A: “Los adverbios
todavia y aun destacan que la accion no ha llegado a término (lo que suele implicar que se deseaba,
temia, esperaba, etc. que lo hiciera), [...]”. Ademas establece una clara diferencia entre T/A y ya
tomando como parametro el aspecto verbal.

Desde una perspectiva gramatical, ampliada y renovada respecto de las citadas anteriormente,
haciendo un abordaje mucho mas complejo y abarcador y poniendo el foco en un analisis pragmatico-
discursivo, Martin Zorraquino y Portolés Lazaro (1999:4057 y ss.) tratan la forma atin como marcador
discursivo. Llama la atencién que no aborden la forma todavia. Definen el concepto de ‘marcadores del
discurso’ del siguiente modo: [Los marcadores del discurso| “son unidades linglisticas invariables, no
ejercen una funcién sintactica en el marco de la predicaciéon oracional —-son, pues, elementos
marginales— y poseen un cometido coincidente en el discurso: el de guiar, de acuerdo con sus distintas
propiedades morfosintacticas, semanticas y pragmaticas, las inferencias que se realizan en la
comunicacion. [...] so6lo seran marcadores del discurso aquellos signos que no contribuyen
directamente al significado conceptual de los enunciados, sino que orientan y ordenan las inferencias
que cabe obtener de ellos. Esto es, el significado de los marcadores contribuye al procesamiento de lo
que se comunica y no a la representacion de la realidad comunicada.”

Por ultimo, la Real Academia Espafola en la Nueva Gramadtica de la Lengua Espaniola (2009: 2286-
2335) senala la gran versatilidad sintactica del adverbio y la considerable heterogeneidad que
presentan sus variedades. Atribuye esta situaciéon a un posible defecto de la distribucién de las clases
de palabras heredadas de la tradicién. Dedica especial atencién al adverbio todavia. Lo ubica entre los
adverbios de fase y agrega que posee también una interpretacion semejante a los adverbios de foco.
Mas adelante, indica que tiene, ademas, valor concesivo equivalente a ‘aunque’ y que puede ser
parafraseado por ‘encima de que’ (p. 2334). Esta situacion permite reconocer los valores escalares de
todavia y que “aunque los usos sean diferentes entre si, existe un punto de unién entre ellos, ya que
se obtiene —directa o indirectamente- en todos los casos la persistencia de cierta situaciéon”. Por su
parte, “el adverbio auin comparte con todavia todas las interpretaciones mencionadas” (p. 2335).

El problema y la propuesta tedrica

En el panorama general que presenta la bibliografia consultada se observa que la mayoria de los
autores coinciden en senalar las dificultades de categorizacion que presentan los adverbios,
particularmente las formas T/A. Considerando que casi todas las categorias linglisticas poseen mas
de un significado, entre las cuales no es sencillo establecer relaciones, es en especial el caracter
heterogéneo de la categoria “adverbio” lo que se expresa de manera constante en todas las gramaticas
de la lengua espanola, ya Antonio de Nebrija (1989:210) lo agrupa con la “interjecciéon” porque
considera que una de las funciones del adverbio es manifestar “alguna pasiéon del anima”. En
adelante, la mayoria de los especialistas lo siguen definiendo, con mayores o menores detalles,
compartiendo un espacio con otras clases de palabras. Si bien se advierten dificultades para
categorizar el adverbio y se sefialan las diferencias y semejanzas con otras clases de palabras, estos
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estudios no ofrecen una explicacién del porqué de la multiplicidad de valores semantico-funcionales
de T/A.

Metodologia

Las unidades de analisis son las formas T/A, como variables dependientes, y el entorno
lingliistico, como variable independiente, es decir, que es el uso el que va a determinar el valor
semantico-funcional de las unidades. El analisis se realiza a partir de un corpus formado por textos
académicos escritos en lengua espafiola, seleccionados para este propoésito. Dado que en estos textos
aparecen secuencias consideradas no académicas: citas de entrevistas formales, conversaciones
espontaneas, textos literarios y usos metalinglisticos, se seleccionan aleatoriamente sélo las
secuencias textuales académicas.

Por la naturaleza de la informaciéon que se obtiene, se emplea una metodologia cuantitativa,
cualitativa y ejemplar. Se considera discreta la variable independiente, se le asigna valores numeéricos
enteros de acuerdo con el numero de ocurrencias y, luego, se generalizan los resultados obtenidos de
la muestra al universo discursivo. Ademas, se emplea el analisis cualitativo para describir los datos
obtenidos.

En cuanto al analisis del corpus, se procede del siguiente modo: Dentro del limite de las oraciones
en contexto se analizan tres casos:

1. Presencia / ausencia de T/A
2. Oposicion paradigmatica T/A en contextos temporales
3. Extensiones semantico-funcionales de las formas T/A

1. Las formas T/A se comportan como un tipo de instruccién pragmatica (o de acto de habla), como
guias de procesamiento de la informacién que permiten activar o suprimir inferencias, es decir, que
cuando el hablante decide emplearlas es porque desea dejar marcas linglisticas que hagan mas
transparente lo que quiere comunicar. Se aplica la prueba gramatical de la supresiéon para observar si
la ausencia de estas formas producen cambios semanticos significativos y si dan como resultado
secuencias gramaticalmente mal formadas.

2. En algunos contextos ‘emporales’, cuando modifican al verbo, T/A podrian ser formas
intercambiables. Desde un punto de vista cognitivo, de acuerdo con el presupuesto teérico de la
naturaleza simbélica del lenguaje, lo